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Introduccion

En esta publicacion presentamos las ponencias expuestas en el Primer
Encuentro Nacional “Derechos Humanos y Educaciéon Superior: Politica,
practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria “realizado
los dias 13y 14 de septiembre de 2018 en la ciudad de Parana, Entre Rios. El
mismo fue organizado por la Red Interuniversitaria de Derechos Humanos
(CIDH) del Consejo Interuniversitario Nacional (CIN) y la Universidad Au-
tonoma de Entre Rios (UADER).

La convocatoria respondio a la necesidad de propiciar un espacio de re-
flexidn entre las instituciones de educacion superior que cuentan con diver-
sos desarrollos en el campo de los derechos humanos, en las areas de docen-
cia, de investigacion y de extensidn.

Desde el retorno de la democracia se han ido plasmando experiencias en
la ensenanza en los institutos terciarios y en las universidades, a través de la
instalacion de catedras abiertas o libres, orientadas a favorecer la transmi-
sidn, el debate y la problematizacion de las diferentes expresiones de dere-
chos humanos en la historia y en la actualidad. Por otro lado, en todo el pais
se encuentran en curso diversos proyectos de extensiéon que se ocupan de
los diferentes rostros que asume la vulneracion de derechos individuales y
colectivos. Asimismo, en las instituciones de educacion superior se ha avan-
zado en la produccidn de conocimientos a través de investigaciones realiza-
das en contextos situados que permiten fundamentary dar cuenta de lo que
paso y pasa en relacion a los derechos humanos.

La triada docencia, extension e investigacion es la piedra angular sobre la
cual se asienta el nivel superior en la Argentina. Es aqui donde se formany
socializan profesionales capaces de problematizar y disputar los sentidos
de lo que se instala desde hegemonias de saberes y poderes. No obstante,
la produccién de conocimiento critico no se agota en las aulas, y es por ello
que el encuentro convoco ademas a organizacionesy colectivos que realizan
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Introduccion

trabajos sociales y comunitarios en los mas diversos formatos. La difusidon
de las producciones y trayectorias desarrolladas desde el campo académico,
desde el campo social y desde el ambito de la gestion Estatal potenciaron la
articulacion de saberes y practicas y el tejido de redes que se han ido conso-
lidando hasta la fecha de la presente publicacidn.

Por consiguiente, el Primer Encuentro Nacional “Derechos Humanos y
Educacion Superior: Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Refor-
ma Universitaria” se erigié como un espacio de intercambio que desbordd
los objetivos iniciales propuestos. Los mismos fueron: propiciar el encuen-
tro y reflexion entre instituciones, grupos de trabajo de nivel superior en
torno a la tematica de derechos humanos, posibilitando la construccion de
un estado de situacion de la tematica. Asi también, facilitar la circulacion
del conocimiento compartido en torno a las problematicas de la convoca-
toria, para que los espacios dedicados a la formacidn, intervencion e inves-
tigacion, se enriquezcan, se problematicen y se fortalezcan a la luz de los
100 afos de la Reforma. Por otra parte, favorecer el intercambio y debate en
torno a las diferentes problematicas y desafios que enfrentamos, generando
espacios de socializacién y produccidn de las mismas posibilitando el forta-
lecimiento de la Red Interuniversitaria de Derechos Humanos. Asi también,
instalar un espacio permanente de produccion, reflexidn y escritura acerca
de lo que acontece en el contexto y al interior de las instituciones universi-
tarias.

Los ejes tematicos que conformaron la convocatoria fueron: Los derechos
humanos y la transmisidn: diferentes lenguajes. La produccién de cono-
cimiento sobre derechos humanos: problemas tedricos y metodoldgicos.
Extensidn, territorios, ciudadania critica. A partir de los mismos, se reali-
z6 una propuesta participativa convocando a presentar mesas tematicas al
conjunto de docentes, administrativos, investigadores, extensionistas, or-
ganismos e instituciones involucradas en la tematica.

Como consecuencia de ello, participaron 1200 personas y se presentaron
400 resumenes en las 43 mesas tematicas ofrecidas, las cuales estuvieron
coordinadas por representantes de 37 instituciones. De este modo se garan-
tizo la presencia de mas de veinte universidades y de cinco instituciones y
organizaciones sociales. Como corolario de la experiencia, Universidad Au-
tonoma de Entre Rios (UADER) junto a la Red Interuniversitaria de Dere-
chos Humanos (RIDDHH) del Consejo Interuniversitario Nacional (CIN) se
propusieron publicar dos volumenes que compendiaran las producciones
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Introduccion

compartidas en la ciudad de Parana durante las jornadas de los dias 13y 14
de septiembre de 2018. El primero de ellos fue compilado por la Mgs. Maria
del Rosario Badano y retne las intervenciones realizadas en los paneles y
mesas redondas. En cambio, el presente libro es una produccion colectiva a
la cual fueron invitados a participar todos los autores que presentaron sus
ponencias en las mesas tematicas, algunos de los cuales accedieron amable-
mente a publicar sus escritos.

Como resultado de ello, los textos que componen esta edicion se enfocan
en el tratamiento de los derechos humanos en las areas de la educacion, la
extensidn, la investigacion y la salud; tal como se refleja en el indice. Esta
disposicidn ha procurado conservar la originalidad de los aportes y a la vez
potenciar el didlogo entre aquellos autores de todo el pais y del extranjero
que se avinieron a transformar el Encuentro en un espacio de construccion
académica, social y politica. Por consiguiente, esperamos que el libro pueda
circular en diversos ambitos, mas alla de las aulas del nivel superior.

Rosana Ramirez y Maria Virginia Pisarello
Equipo Organizador local
Universidad Auténoma de Entre Rios
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Acta de cierre

En el marco del Centenario de la Reforma Universitaria, pero, también,
de un complejo contexto nacional y latinoamericano signado por la instru-
mentacion de politicas neoliberales y conservadoras, la comunidad univer-
sitaria -reunida en el Primer Encuentro Nacional “Derechos Humanos y
Educacion Superior’-, reafirma su compromiso con la educacidn superior,
entendida como bien publico y social, colectivo y estratégico, para poder ga-
rantizar los derechos humanos de los pueblos. En ese marco, las universi-
dades y otras instituciones de educacidn reunidas en la ciudad de Parana
inscribimos nuestras luchas, levantamos la voz y sostenemos:

1°- Los principios declarados en la Conferencia Regional de Educacion Su-
perior (CRES) 2018, especialmente en lo que refiere a la “Educacion superior
como un bien publico social, un derecho humano y universal, y un deber de
los Estados”. Principio basico que se sostiene en la existencia de universida-
des publicas, gratuitas e inclusivas, que medien estrategias capaces de lo-
grar el ingresoy permanencia de los y las estudiantes, en el marco del respe-
to a la libertad de pensamiento y la pluralidad cultural. Es compromiso del
Estado garantizar este derecho financiando debidamente a las instituciones
universitarias, remunerando con justicia a los/las docentes y trabajadores e
implementando politicas de inclusion social. Por ello, manifestamos nues-
tra mas profunda preocupacion por la critica situacion que atraviesa el sis-
tema universitario y cientifico tecnoldgico nacional, signado por los recor-
tes presupuestarios, el desfinanciamiento y el retroceso salarial, que pone
en riesgo el desempefio y la vida institucional de nuestras casas de estudios.

2°- La necesidad de consolidar un modelo de universidad publico critico
y comprometido que, abandonando léogicas endogdmicas, se disponga a
contribuir en los procesos de transformacion social. La universidad publica
debe promover la des-colonizacidn de los modelos educativos y culturales,
la despatriarcalizacion de sus practicas y la desmercantilizacion de sus 16-
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gicas, incorporando enfoques extracéntricos, descoloniales, de género y con
sentido humanista y ambientales en sus practicas. En una Universidad criti-
cay comprometida, las mujeres, las organizaciones sociales, las comunida-
des originarias y afrodescendientes, las personas migrantes, los colectivos
LGBTTTIQ, los y las adultos mayores, las personas privadas de su libertad
y todos aquellos sectores sociales historicamente excluidos, cumplen un rol
preponderante y significativo.

3°- El compromiso ineludible con la Democracia y la plena vigencia del
Estado de Derecho, como garantia de respeto a los derechos humanos, so-
ciales, politicos, econémicos y culturales del pueblo. En ese sentido, el ajuste
feroz que empobrece al pais ha generado una situacidn critica que amenaza
la paz social y atenta contra el sentido de lo publico, la igualdad y la justicia.
Multiples y graves casos de violencia institucional sobre sectores sociales
vulnerables se reproducen en todo el pais. Los actos represivos por parte de
las fuerzas de seguridad ante los reclamos de trabajadores despedidos, do-
centes y pueblos originarios nos alarman. Asi como también la violacidn de
las garantias procesales que dafian las reglas del debido proceso y producen
detenciones arbitrarias como las de Milagro Sala, entre otras. Asimismo, el
reciente caso de la docente Corina De Bonis, secuestrada y torturada, nos
preocupay moviliza en la lucha contra laimpunidad y en el repudio de cual-
quier hecho de violencia.

4°- La construccion de Memoria, como principio educativo y académico
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico y socialmente com-
prometido. Frente al “negacionismo” promovido desde algunos sectores o
el retorno de la “Teoria de los dos Demonios”, la Universidad debe seguir
propiciando ambitos de debate, educacidn y produccion que abonen a la
comprension histoérica de la realidad nacional y latinoamericana para, asi,
avanzar en la busqueda de la verdad y la justicia. Medidas como el “2 x 17, el
estancamiento de los procesos de condena en los juicios de lesa humanidad
—tanto a ex-represores como a complices civiles—, la desapariciéon y muerte
de Santiago Maldonado, el asesinato de Rafael Nahuel, el desfinanciamien-
to de programas educativos y espacios de Memoria nos preocupan. En espe-
cial, las universidades publicas rechazamos la implementacion del Decreto
DEFENSA NACIONAL 683/2018, emitido el 23 de julio del corriente afio por
el Ejecutivo Nacional, que reasigna, por primera vez desde el retorno de-
mocratico de 1983, a las FF. AA. competencias en Operaciones de Apoyo a la
Seguridad Interior; es decir, en funciones de represion interna.
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A cien anos de la Reforma Universitaria de 1918, y por primera vez, las uni-
versidades publicas argentinas hemos confluido en un Encuentro Nacional
de Derechos Humanos y Educacion Superior en la ciudad de Parana. Esto
nos alienta y exhorta a continuar un camino de construccién democratica e
inclusiva. Tal como se concluyd en la CRES 2018, reafirmamos que “las ins-
tituciones de educacion superior estan llamadas a ocupar un papel prepon-
derante en la promociony el fortalecimiento de las democracias latinoame-
ricanas, rechazando las dictaduras y los atropellos a las libertades publicas,
a los derechos humanos y a toda forma de autoritarismo en la region”.

Por lo expuesto, este Encuentro Nacional realizado en la Universidad Au-
tonoma de Entre Rios, solicita a la Red Interuniversitaria de Derechos Hu-
manos del Consejo Interuniversitario Nacional, su adhesion a esta declara-
cion.
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la verdad y la justicia en la educacidn inicial
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Fundamentacion

La ultima dictadura argentina se inicid el 24 de marzo de 1976 cuando
un golpe civico militar derrocé a la presidenta constitucional Maria Estela
Martinez de Perdn y clausurd todas las instituciones fundamentales de la
democracia: destituyo las autoridades provinciales, disolvio el Congreso y
las legislaturas, removio los miembros de la Corte Suprema de Justicia, y
prohibio tanto las actividades gremiales como las politicas partidarias.

Sin dudas, una de las fechas mas dificiles de trabajar en la educacion ini-
cial es el 24 de marzo, porque nos enfrentamos a la dialéctica del peso que
tiene esta fecha para nuestra sociedad y a la pregunta que se sigue haciendo
el colectivo docente: si es necesario trabajar con nifios y nifias de cuatro o
cinco anos estos hechos de la historia.

Teniendo en cuenta que la educacion del Nivel Inicial asume como propd-
sito central la formacion de alumnos y alumnas en el ejercicio de la ciudada-
nia, esto lleva a pensar la importancia que se le debe otorgar a la ensenanza
de los derechos humanos. Para ir formando ciudadanos y ciudadanas ca-
paces de defender sus derechos y de respetar los de los otros, es necesario
brindar a los nifios y ninas oportunidades para que los conozcan y puedan
ir comprendiendo que, en otro momento de la historia, todos estos derechos
fueron avasallados por una dictadura civico- militar, por un gobierno que
“nos goberno sin que nadie lo haya elegido con su voto”.

Esta narrativa recupera la experiencia sobre el abordaje de esta fecha tan
significativa en nuestra historia, en la Sala Azul, turno manana, en el Jardin
de Infantes de la Escuela Normal “José Maria Torres”, durante 2016, a propo-
sito de los 40 anos de aquel 24 de marzo.

Desde el ano anterior, en la entrada del edificio de la escuela —que per-
tenece a la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales (FHAyCS)

1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria

25




Habilitando un espacio para recuperar la memoria, la verdad y la justicia...

de la UADER -se encontraba exhibida la muestra fotografica “Ausencias’,
de Gustavo Germano, en la que el artista recupera fotografias de personas
desaparecidas durante la ultima dictadura, contraponiendo las mismas en
la actualidad, haciendo notar dichas “ausencias”. Con este valioso material
se abord¢ esta tematica, dificil de tratar con ninos y ninas de cinco afios, te-
niendo en cuenta que cuando ocurrio este episodio no habian nacido y mu-
chos de sus padres tampoco.

A través de diferentes propuestas pedagogicas fue posible presentar si-
tuaciones de ejercicio democratico que les permitieron a los nifios y nifias ir
avanzando en su formacidn ciudadana, como también favorecer la indaga-
cién y conocimiento de algunos aspectos del pasado histdrico reciente para
que puedan ir apropiandose de la memoria colectiva.

Por eso, es importante habilitar estos espacios, creando debates e inter-
cambios para recordar, tener memoriay ensefiar la verdad a los nifios y a las
nifias desde pequefios/as. Que tengan conciencia que es un derecho luchar
por la verdad y la Justicia, ligando particularmente la ensefianza de la Me-
moria a los Derechos de los ciudadanos —derecho a la vida digna, a elegir a
sus gobernantes, a expresarse a través de la literatura, a opinar libremente,
etc. — alos Derechos de la Infancia promulgados internacionalmente —dere-
cho alaidentidad, a la educacion, a la salud fisica y psiquica, a la educaciéon
sexual integral para elegir y expresarse libremente-.

Propositos

« Proponer situaciones de ejercicio democratico que les permitan a los ninos
ir avanzado en su formacion ciudadana.

- Favorecer la indagacion y conocimiento de algunos aspectos del pasado
historico reciente para que puedan ir apropiandose de la memoria colectiva.

Contenidos

+ Hecho histdrico: inicio en el conocimiento y valoracion de los aconteci-
mientos y conmemoraciones significativas para la Nacidn.

« Vida cotidiana del pasado reciente: aspectos relevantes de la vida cotidiana
en la época en que se suspendieron nuestros derechos mandaban los mili-
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tares, los derechos de las personas, en general y de los nifios, en particular.
La censura de libros: las personas que pensaban diferente, podian decirlo,
;podian juntarse con otros para reclamar ese derecho?, ; Podian saber don-
de estaban las persona que desaparecian y tanto buscaban?, ; Podian ir a la
libreria y comprar el libro que querian?

Actividades

sIndagar sobre el conocimiento de las diferentes formas de gobierno por los
que ha atravesado nuestro pais.

« Concurrir a observar la muestra fotografica “Ausencias” expuesta en el pri-
mer piso de la escuela.

- Identificar las diferencias que hay entre ellas.

+ Realizar una expresion grafica de la fotografia que mas le haya gustado.

+ Realizar una puesta en comun compartiendo los graficos realizados, escu-
chando el relato del autor o autora del mismo.

+ Relacionar lo observado en las fotografias con el nombre de la muestra.

+ Reflexionar acerca de la importancia que tiene formar parte de la sociedad,
pertenecer a un grupo, participary tener libertad de expresion.

- Invitar a las familias a que participen en el tema. Hablar con los nifios y
familias sobre el tema de los derechos y reflexionar juntos sobre la memoria
y la identidad.

« Presentar algunos autores y titulos de los libros prohibidos en la dictadura.
« Compartirla lectura de alguno de ellos. “Monigote en la arena’- “Un elefan-
te ocupa mucho espacio”

- Exponer los trabajos realizados en la muestra anual.

Narrativa de la experiencia

En la indagacidn previa a la visita de la muestra, los nifos y las ninas sa-
bian que ahora teniamos un presidente que se habia elegido el afio anterior
y durante el dialogo manifestaron a quienes habian votado sus familiares. Y
eso es una de las cosas mas importantes de la democracia: poder elegir quien
nos gobierna. El didlogo siguid unos minutos mas, donde seguian contando
o delatando el voto de sus familiares en las elecciones anteriores.
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Durante el recorrido de la Muestra surgieron diferentes didlogos en cuan-
to lo que mostraban las fotos, pero las ausencias eran evidentes y ellxs lo
manifestaban:

— En esta foto hay dos personas, pero acd esta la senora mas viejita nomas

— Seno, aca hay dos y aca hay uno... lo que pasa que este se cayd (haciendo
referencia a una foto que hay dos personas que parece que saltan)

— Y aca Sefio, hayuno, dos, tres, cuatro... Y en esta, falta... éste. Mire Sefio,
aca hay tres, falta este chico...

Cuando estuvimos delante de las fotografia en la que puede verse un ma-
trimonio con una bebé, y en la siguiente una mujer adulta, sola, les comenté
que esa bebé que estaba en la cunita era la mujer que estaba en la foto de al
lado. Surgieron asi estos comentarios cuando les pregunté ; por qué piensan
que esta sola, sin sus padres?:

—Porque ya esta grande, no necesita que estén sus papas

—Porque se fueron a su casa

—Porque murieron

—La mama y el papa ya son viejitos; mira que grande esta la bebé... Ya
crecio.

Un didlogo similar se suscit6 delante de la foto en la que se encuentra un
matrimonio en un altar, frente a un sacerdote y en la siguiente falta el espo-
so. La espontaneidad de sus cinco anos le hizo expresar lo que sigue:

— No esta el esposo porque se separaron

— Se fue a trabajar a otro lado

— Estaba enfermo como mi abuelo.

Luego que se terminé de observar la muestra fotografica, nos dirigimos a
la salay sentdndonos en semicirculo, compartimos lo que habiamos sentido
al observar las fotos y les pregunté por qué pensaban que el autor le habia
puesto “Ausencias” a su exposicion. Con muy buen tino una nifia me pre-
guntd qué queria decir esa palabra. Propuse buscarla en el diccionario del
teléfono, y les lei:

Ausencia
Nombre femenino
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I. L

Circunstancia de estar ausente o de no existir alguien o algo en determi-
nado lugar.

“La ausencia de grandes figuras en la carrera le hizo concebir ilusiones de
victoria; la ausencia o escasez de lluvias provoca anualmente grandes se-
quias en la region”.

2. 2.

Tiempo durante el que una persona esta ausente de un lugar.

“Durante su ausencia, podemos ir preparando el café; su ausencia dura ya
seis meses’”.

Quiere decir que no estd, como vimos en las fotos, que falta... les dije. Pero,
;saben por qué?

Y volvieron a repetir las hipotesis que habian planteado al mirar las fotos:

- Porque se fue

- Porque se separaron

- Porque crecio, estd grande

- Porque quiso saltar y se cayo, entonces no salid en la foto

- Porque desaparecio...

Fue entonces cuando tomando ese verbo, tan acertado en ese momento,
lo converti en sustantivo y les conté que esas personas que no estaban en la
segunda foto estaban “desaparecidos”, porque no se sabia realmente que era
lo que habia pasado con ellos y ellas.

Al dia siguiente, les propuse que dibujaran los cuadros que mas les habian
gustado.

Hubo dos graficos que me llamaron la atencion mas que el resto que, para
mi, todos eran réplicas exactas de las fotos de Germano. Uno fue este, donde
en la foto de abajo le habia agregado “armas” al acercarme, le pregunté que
le habia dibujado en las manos, y me dijo:

—El Sefior de abajo esta armado con un rifle y un tanque superpoderoso
porque tiene que buscar a su amigo que esta desaparecidoy tiene que defen-
derse mientras lo busca.

Confieso que se me erizo la piel, de la misma manera que ahora cuando
recuerdo ese momento para escribirlo.
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Hubo otro grafico que pertenecia a una persona muy especial, que estuvo
dos anos en la sala y del cual voy a preservar el nombre, pero no la alegria
que senti al ver su produccion, ya que se trata de un nifio al que le habian
diagnosticado “conductas de espectro autista”, compartia todas las jorna-
das, el horario completo y lo acompafiaba dos horas, su acompanante Ale-
jandra. Cuando le preguntamos que habia hecho en su dibujo, al sefialar el
de arriba dijo:

— Estan — y cuando senald el de abajo — No estan.

Se podrian hacer muchos analisis a partir de los diferentes colores usados
en uno y la monocromia en el otro. Para mi lo que dijo e hizo fue una de las
cosas mas significativas que me paso6 en mis anos de docencia.

Sibien hubo otras actividades propuestas que también se llevaron a cabo,
en esta oportunidad se rescata el relato de la que se realiz6 con esta muestra
ya que fue una oportunidad unica.

Anécdota personal

A pocos dias de haber realizado esta experiencia con mis alumnos y alum-
nas, estaba esperando un colectivo para viajar a Buenos Aires y a unos me-
tros mio veo un rostro conocido, no sabia muy bien de dénde, pero yo lo
habia visto en algun lugar. Cuando recordé en qué lugar lo habia visto, me
acerqué y le pregunté...

— Hola, disculpame ;Vos sos Laura, la chica que esta en la muestra de fo-
tos que esta en la Normal?

Casi desconcertada, me miré y asintio. A esta altura con lagrimas en los
ojos las dos, nos dimos un abrazo, me presenté y le comenté de esta expe-
riencia. Quedd la invitacion para que se acerque a la sala y pueda ver los tra-
bajos y que los nifios y ninas puedan conocerla.

Laura, era la beba que estaba con sus padres en una foto y en la siguiente
estaba sola.

Conclusiones

Si bien esta fecha esta en el calendario de efemérides nacionales, y la
FHAyCS, a la que pertenece el jardin, adhiere e invita a que se trabaje en el

30 1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria



Patricia Alvarez

aula, enviando material para tal fin, es cierto que no se da en la totalidad de
las aulas y menos en Nivel inicial. Considero que ademas de conocer sobre
nuestra historia, para poder transmitirla hay que “sentirla”, hacerla propia
y empatizar con el pasado; es por eso que los nifos y las nifias tienen el de-
recho a que habilitemos esos espacios dentro de la sala. En otras palabras,
Hannah Arendt dice: “Si entendemos por politico un ambito del mundo en
que los hombres son primariamente activos y dan a los asuntos humanos
una durabilidad que de otro modo no tendrian, entonces la esperanza no es
absolutamente utdpica” (Arendt, 2005).

Como diria el maestro Paulo Freire: “Todo acto educativo es un acto poli-
tico”, entendiéndolo como la oportunidad de conocer diferentes puntos de
vista, otras miradas, para debatir, escucharnos, disentir y encontrarnos en
esto que nos une que es nuestra historia. Por mas triste, cruel e injusta que
nos parezca, o que creamos que no hace falta contarselas a los nifios y las
nifias del nivel inicial porque ya van a tener tiempo para aprenderla.

“Algunas personas piensan que de las cosas malas y tristes es mejor olvi-
darse.

Otras personas creemos que recordar es bueno; que hay cosas malas y tris-
tes que no van a volver a suceder precisamente por eso, porque nos acorda-
mos de ellas, porque no las echamos fuera de nuestra memoria”. (Montes,
2001)
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Introduccion

En los ultimos afios se advierte un proceso de incorporacion e institucio-
nalizacion de los derechos humanos en ambitos educativos a través de dis-
tintas y diversas propuestas, tales como actividades de docencia, investiga-
cidn, cooperacidn y transferencia. Son pocos los estudios que han medido el
impacto del proceso de institucionalizacién de los derechos humanos, par-
ticularmente en ambitos universitarios. En esta linea, la presente ponencia
toma como estudio de caso el Seminario de Justicia y Derechos Humanos
(SJDDHH) de la Universidad Nacional de Lanus (UNLa) para abordar algu-
nos ejes de analisis que permitan indagar en el impacto de los estudiantes
que han realizado el curso. El antedicho seminario es un curso transversal
y obligatorio que tiene como objetivo principal ofrecer un espacio de edu-
cacion en derechos humanos para todas las personas que estudian carreras
de pregrado y grado en la universidad. La asignatura define tres grandes
objetivos: el primero vinculado con la transmisién de informacidn sobre
conceptos generales del campo de los derechos humanos; el segundo aspira
a transmitir ciertos valores como la igualdad, la no discriminacion, la de-
fensa de la democracia; mientras que el tercero busca generar involucra-
miento, reflexidn y acciones concretas por parte de las y los estudiantes, al
mismo tiempo que se pretende la profundizacion en areas tematicas e im-
pulsar una perspectiva de derechos humanos para el ejercicio de las profe-
siones. En este trabajo se presentan datos de la encuesta de evaluacion del
seminario que se aplica a quienes finalizan la cursada y se realiza un cruce
de variables relativas a temas de interés y desinterés, edad, sexo, carrera y
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formacion profesional. De esta manera, se presentaran los primeros resul-
tados del relevamiento de encuestas realizado en el ano 2017 y se esbozaran
algunas conclusiones que contribuyan al didlogo y permitan el intercambio
con experiencias similares.

Seminario de Justicia y Derechos Humanos
de la Universidad Nacional de Lanus

Desde el ano 2014 se incluy6 el SJDDHH como requisito de egreso para los
alumnos de todas las carreras de la UNLa (Res. CS 231/13).

El Seminario es una novedosa propuesta de formacién para los alumnos
de todas las carreras de licenciatura y ciclos complementarios de la UNLa.
Es decir que se prevé que la totalidad de los estudiantes de esta casa de es-
tudios cursen el seminario en algin momento de sus carreras. Este espacio
curricular es obligatorio y transversal para los estudiantes de esta univer-
sidad. Dicha resolucion establece que los estudiantes deberan cursarlo du-
rante un cuatrimestre (64 horas en total), de modo tal de poder conocer y
sensibilizarse respecto de algunas de las principales problematicas que se
engloban en el campo de los derechos humanos, desde una perspectiva local
y latinoamericana. El Seminario ha colaborado en el fortalecimiento de la
construccidon de pensamiento critico y capacidad de sistematizacion de los
futuros profesionales, brinddndoles herramientas que permiten profundi-
zar en el conocimiento y ejercicio de los derechos humanos a toda la comu-
nidad de la UNLa.

El objetivo del seminario es doble: de un lado informar y del otro sensi-
bilizar; por lo tanto, durante los cuatro meses se trabaja simultaneamente
sobre el plano de la informacion, el de las actitudes y el de los valores.

En este sentido, entendemos que “la universidad es un lugar ideal para
ensefnar derechos humanos porque alli se piensa, se cuestiona, se crea, es
un lugar que puede y debe generar cambio: debe serlo, pero no lo es espon-
tdneamente. Hay que proponerse formar en derechos humanos dentro de
las universidades como medio para contribuir a que el estado formule y eje-
cute politicas publicas democraticas, inclusivas y no discriminatorias” (Ro-
dino, 2014). La experiencia que hace cuatro afos se viene desarrollando en
la UNLa consiste en curricularizar una formacion que hasta el momento se
encontraba sugerida y enunciada, aunque dispersa y desarticulada.
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El trabajo en este espacio curricular pretende resaltar las particularidades
de cadauno delos estudiantes, sus intereses, preocupacionesy experiencias
en cuanto a sus vinculos con los derechos humanos. Por lo tanto, el enfoque
esta siempre centrado en el alumno; desde él y sus miradas se parte para
construir conocimiento en los campos problematicos que se trabajan. Asi-
mismo, se intenta por medio de diferentes estrategias metodoldgicas que la
palabra circule y que no sea monopolizada. Algunos de los abordajes con los
que se trabaja en el aula son el aprendizaje basado en problemas, la delibe-
raciony el trabajo sobre dilemas morales y politicos, los estudios de casos 'y
la cartografia social. Estas estrategias permiten que los estudiantes puedan
ir entrelazando su propia experiencia, los modos en que van representando
su futuro desarrollo profesional y los problemas y enfoques comprendidos
bajo el paradigma de los derechos humanos.

Para aprobar el curso es requisito la presentacion de una pequefia inves-
tigacion sobre un tema de derechos humanos escogido por los estudiantes,
y realizado bajo la orientacion y supervision de docentes. Asimismo, se es-
pera que cada grupo presente un poster, folleto u objeto representativo de la
investigacion que realizaron.

Hasta el momento han cursado el seminario mas de 4.000 estudiantes
desde que se inaugur6 en marzo de 2014. El seminario se dicta en la mo-
dalidad presencial y desde agosto de 2015 también se ofrece en modalidad
virtual.

Encuesta de evaluacion

Desde su inauguracion se ha implementado la herramienta de “Evalua-
cion” del seminario, a través de una encuesta optativa y anonima de anadlisis
de contenidos y docente elaborada por la catedra, compuesta por doce pre-
guntas en las cuales se indaga a los y las estudiantes sobre diversos items del
funcionamiento de la materia, entre los cuales se puede mencionar: califi-
cacion general del seminario y los temas trabajados en el curso, calificacidon
de la bibliografia, calificacidn general de los y las docentes, calificacion del
dictado y preparacion de las clases, entre otros.

La encuesta se disen6 con preguntas cerradas y abiertas a los fines de
evaluar el impacto, pero también las percepciones sobre la experiencia del
SJDDHH en las y los estudiantes. En este trabajo analizaremos particular-
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mente el cruce de variables relativas a temas de interés y desinterés, edad,
sexo, carrera y formacion profesional.

De igual modo se analizan los resultados de la encuesta aplicada en 2017,
oportunidad en la que se realizaron 212 consultas a los estudiantes de las
distintas comisiones del Seminario. El promedio de edad de quienes par-
ticiparon del sondeo es de 26 afios. El 68 % esta representado por mujeres.
Respecto de la pertenencia académica se observa la siguiente distribucion:
el 35 % cursan carreras del Departamento de Salud Comunitaria, el 29 %
corresponden al de Humanidades y Artes, el 22 % al de Planificacion y Poli-
ticas Publicas, mientras que el resto, 14%, corresponde al Departamento de
Desarrollo Productivo y Tecnologico.

Del total de las y los estudiantes que respondieron la encuesta, el 69 % ca-
lifican en términos general al Seminario como excelente y muy bueno; asi-
mismo, el 76 % considera que lo temas abordados resultaron interesantes
y muy interesantes. S6lo dos personas consideran que los temas resultan
poco interesantes, explicando que ya tenian un conocimiento previo de los
temas.

Respecto de los temas que mayor interés generaron entre las y los estu-
diantes destacan, en primer lugar, los abordajes recorridos en la unidad
denominada Memoria, Verdad y Justicia, representado el 26 %; le siguen
los temas de género y trata de personas, representando entre ambos el 28
%. Es importante destacar que entre los mas jovenes es donde se expresa
mayor interés sobre los temas de memoria, verdad y justicia, manifestando
por ejemplo: “que al tener 21 y no haberlo vivido, me resulta sumamente
interesante poder aprenderlo y saber qué pasd” o “porque es una parte de
la historia argentina que nadie conoce profundamente, por lo menos los de
mi generacidn”. Este interés expresado por los alumnos esta motivado en
la falta de conocimiento que tenian del tema y lo consideran relevante, ya
que es parte de la historia de nuestro pais. Al aprender hechos vinculados
a ese periodo, la mayoria considera que es “necesario” tener conocimiento
de ellos para que “no vuelvan a ocurrir”. El interés de las y los mas jovenes
sobre estos temas aparece también vinculado a la posibilidad de evitar que
se reiteren hechos similares y a la idea de conocer la historia para construir
un presente con mayores grados de igualdad. Por otro lado, y en relacion a
este tema, destacan las metodologias de trabajo utilizadas, en las cuales se
proponen materiales audiovisuales sobre la época, los abordajes mediati-
cos, grabaciones de los juicios, testimonios orales y escritos que permiten
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acercase a las situaciones, no solo desde el relato de las docentes sino recu-
perando las vivencias de quienes transitaron esa etapa de nuestra historia.

Otros temas de interés mencionados son los de discriminacion y discapa-
cidad.

De nuestra experiencia, a partir de la practica docente cotidiana y el ejer-
cicio en el aula, surge que el interés en determinados temas esta vinculado,
al menos, a dos factores. Por un lado, las trayectorias individuales de los es-
tudiantes, las problematicas que atraviesan en sus planos personales y labo-
rales, que muchas veces son traidos al aula. La mayoria de alumnos que con-
curre a la Universidad provienen de Lomas de Zamora, Almirante Brown
y Lanus, municipios que forman parte del llamado primer corddn del Co-
nurbano bonaerense, con sus determinadas caracteristicas y problematicas
locales. Un ejemplo en este primer punto, es el tema de discapacidad, donde
hemos encontrado muchas experiencias de alumnos que han atravesado al-
guna situacion de discapacidad alo largo de suvida, o tienen o han tenido al-
gun familiar o alguien cercano con discapacidad: En la mayoria de los casos
desconocian los derechos que tienen las personas con discapacidad, donde
acudir para reclamar esos derechos, donde y como acceder a la informacion,
la legislacion internacional y la legislacidon nacional sobre la materia, entre
otros. Otro ejemplo es el tema de discriminacidon. Encontramos muchas si-
tuaciones de discriminacidn que han atravesado los estudiantes, tanto en el
plano personal como en el laboral. Dado que muchos de nuestros estudian-
tes son primera generacion de universitarios y que provienen de hogares
pobres o de clase media baja, son frecuentes los momentos en que surgen
testimonios de experiencias discriminatorias. El trato diferente y perjudi-
cial por motivos de clase es una de las mayores causales de discriminacidon
en la Argentina. Es decir que esta tematica y el prejuicio —que es trabajado
conceptualmente sobre todo al abordar la nocidn de igualdad-desigualdad-
emergen como experiencias vividas por gran parte de nuestros estudiantes.
Muchos de ellos viven en villas, asentamientos o barrios de alta vulnerabili-
dad social, todo lo cual incide en los modos que tienen de percibir el derecho
a la ciudad o las diferencias en los modos en que se garantizan para ellos y
sus familias los DESC (derechos econdmicos, sociales y culturales). De esta
manera, se busca sensibilizar en las tematicas abordadas, pero también em-
poderar a los estudiantes sobre sus derechos y como ejercerlos.

Por otro lado, los problemas que se vuelven prioritarios en la agenda pu-
blica en cierta medida impactan en el interés de los temas que los estudian-
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tes indican como de mayor interés. A modo de ejemplo se pueden mencio-
nar las cuestiones de género, que tienen una fuerte presencia en la agenda
publica y medidtica a partir de la masiva movilizacion del movimiento fe-
minista en Argentina. Actualmente, el feminismo argentino, a pesar de su
heterogeneidad, posee un punto de encuentro en dos cuestiones principales:
la legalizacion del aborto y la accesibilidad gratuita y segura a los servicios
de salud para abortar, la prerrogativa de decidir sobre nuestros cuerpos y
la proteccidn ante la violencia y los femicidios. A lo largo de las ultimas dé-
cadas logrd instalar en la agenda publica diferentes reivindicaciones y de-
mandas de reconocimiento, que en distintos escenarios terminaron por co-
brar estado juridico al sancionarse leyes que ampliaron los derechos de las
mujeres. Estas demandas, asi como la transformacion argentina en materia
de derechos humanos y la puesta en valor de los mismos, hicieron posible,
por un lado, que el pais tenga en su ordenamiento juridico por ejemplo una
norma integral como la Ley 26 485 de Proteccion Integral para Prevenir,
Sancionar y Erradicar la Violencia contra las Mujeres en los ambitos en que
desarrollen sus relaciones interpersonales, que cumple con los estandares
internacionales de la Convencion sobre la Eliminacion de todas las Formas
de Discriminacion contra la Mujer (CEDAW, 1979) y de la Convencidn Inte-
ramericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la Mu-
jer (Convencion de Belem do Para, 1994); por otro lado, una movilizacion
social que nos interpela y exige abordar las temadticas no solo de las violen-
cias sino también de las diversas formas a través de las cuales se materializa
la desigualdad: en el trabajo doméstico y de cuidado, en la situacion de las
migrantes, en la salud, en las brechas laborales, en la cuestidn de las oportu-
nidades, en la participacion politica y la paridad, en el aborto, entre otros te-
mas que surgen como propuestas a profundizar como se vera mas adelante.

Este tema surgio en las aulas para su debate y discusion, buscando sensibi-
lizar en un problema que cada vez mas requiere la intervencion del Estado a
través de politicas publicas, pero también campanas de prevencidn e infor-
macion.

Asimismo, las carreras de donde provienen los estudiantes también es
unavariable a tener en cuenta para indagar las preferencias en los intereses,
respecto de determinados temas. Asi, vemos que por ejemplo los estudian-
tes de las carreras que tienen una inclinaciéon mayormente social (como Tra-
bajo Social, Ciencia Politica, Enfermeria, Gestion Ambiental Urbana, entre
otras), se muestran mas interesados en temas histoéricos y sociales.
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Respecto a los temas de menor interés, el 35 % de las y los estudiantes re-
fieren que no hubo temas que les genere menos interés. Argumentan que
todos los temas abordados les parecen interesantes e importantes. Un 8 %
considera que no encontrd temas de menor interés, pero que tuvieron difi-
cultades con algunos textos del Seminario debido a la complejidad o exten-
sion de la tematica.

En otro de los puntos de la encuesta se les solicita que propongan temas
que consideren relevantes para incorporar o profundizar en su abordaje en
el Seminario. Entre los temas sugeridos aparecen los de: ambiente; salud;
derechos de ninas, ninios y adolescentes; personas adultas mayores; pueblos
originarios y colectivo LGTB. Respecto de los que actualmente se trabajan
sefialan que seria oportuno profundizar en los de género, violencias, disca-
pacidad y migraciones, tematicas que aparecen en primer lugar.

Desde hace varios afios, y en relacion a lo que expresan las y los estudiante,
el lenguaje de los derechos humanos se ha vuelto mas amplio y complejo. A
los reclamos tradicionales en busqueda de garantizar las libertades frente a
la opresidon del Estado, referidos principalmente a los derechos politicos y
civiles, se refuerzan y complejizan con los reclamos socioeconémicos, cul-
turales, de segunda generacion que ingresan en la agenda como nuevos
debates.

Los derechos humanos, sociales, politicos, culturales, ambientales y tec-
nologicos aparecen en la agenda de los reclamos al Estado para que sean
garantizados.

En este sentido, diversos organismos sostienen una agenda que propone
la necesidad de avanzar en problemas vinculados a las brechas en el acce-
so a los servicios de salud, la migracion internacional y la proteccion de los
derechos de todas las personas migrantes; la vulnerabilidad ambiental; la
igualdad de género; y los derechos de ninas, nifios, adolescentes, de pue-
blos indigenas y afrodescendientes.

En relacidn a si el seminario modific6 su perspectiva de los derechos hu-
manos, un 80% considero que si. El otro 20 % que respondié argumento que
ya tenia conocimiento previo de la tematica (sea por otras materias cursadas
o por su experiencia profesional). De los que contestaron afirmativamente,
algunos expresaron que: “Si, sumoé a mis conocimientos previos y afianzd
mis ideas. Me ayudd a poder dar a conocer estos temas en mi entorno y a
darlos a conocer con una gran base”; “Si, modific6 desde el punto de vista
que solo lo veia como una problematica referente a las dictaduras y los des-
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aparecidos y en realidad es mucho mas extenso”; “Si, me ayudd a entender
con mayor profundidad de qué hablamos cuando nos referimos a DD. HH.
Como maestra, me ayudd a mejorar mi comprension acerca de formacion
éticay ciudadana, una materia que por su transversalidad no suele ser valo-
rada como corresponde”.

Conclusiones

Enla Argentina, la experiencia del Seminario de Justicia y Derechos Huma-
nos de la Universidad Nacional de Lanus implica una contribucion al debate
sobre como erigir una educacion universitaria de calidad y de compromiso
con la sociedad. Como observamos en las encuestas, los estudiantes valoran
positivamente la formacion, independientemente de la carrera cursen. En
la muestra analizada los estudiantes destacan que tener conocimiento sobre
los derechos humanos ha impactado en su formacidn profesional pero tam-
bién en su “vida cotidiana” y que la experiencia de la materia ha cambiado
su perspectiva sobre los derechos humanos. También senialaron que conocer
cudles son los derechos ayuda a “hacerlos valer” y tiene un impacto en las
personas que constituyen su campo profesional o laboral. Algunas de sus
respuestas fueron: “Iba a poner que no, y me contradije en menos de una
oracidn, asi que cambié, porque me compromete como persona con los DD.
HH. por lo tanto también como profesional”; “Si, creo que contribuye para
las intervenciones profesionales en cualquier aspecto ya que son temas que
se deben tener en cuenta”; “Si, a tener una perspectiva mas amplia acerca
de los DD. HH., me parece indispensable para una formacién mas integral
y herramientas fundamentales para el futuro ejercicio profesional”; “Si, a
entender como y cudles son los derechos que tenemos y por qué son tan im-
portantes conocerlos”.

También destacan que el paso por el seminario ha despertado un mayor
interés en temas relacionados a los derechos humanos.

Para muchos, trabajar contenidos de derechos humanos supuso desanudar
ciertos prejuicios y ampliar la mirada. Sobre todo, porque en nuestro pais se
instald equivocadamente en el imaginario social la idea de que los derechos
humanos son sindnimo de las luchas por la memoria, la verdad y la justicia,
referidas a la ultima dictadura civico militar (1976-1983). Parte del trabajo
que realizamos consistid en argumentar sobre los significados actuales de
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la nocidn de derechos humanos. Para otros, las clases ofrecieron un espacio
para reflexionar sobre las propias injusticias, los derechos vulnerados en los
terrenos mas proximos y los desafios que requieren asumir una lucha porla
igualdad. Nuestros estudiantes pudieron aprender sobre temas de género,
violencia, discriminacién, migraciones, pobreza, desigualdad, pueblos in-
digenas, entre muchos otros.

Sin embargo, queda pendiente —tal como lo demuestran algunos de los
testimonios— lograr una mayor articulacidn con la formacién profesional.
“Me formo como persona, no tanto como profesional”, ha sido una de las
respuestas mas interesantes y problematicas. Tal vez no sea la mas reitera-
da, pero nos dice mucho acerca del desacople entre la formacion personal y
la profesional. Deberemos trabajar —no de forma aislada— para lograr que
nuestros estudiantes y la comunidad educativa toda puedan avanzar hacia
la construccion de una experiencia pedagdgica que forme al profesional, al
ciudadanoy a la persona de manera mas integral.
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En el presente trabajo pretendemos dar cuenta de algunas reflexiones
emergentes de la experiencia de trabajo docente realizada entre setiembre
de 2013 y agosto de 2015 en la ciudad de Parana, en el marco del Postitulo
“Actualizacion académica en derechos humanos y ciudadania politica”, di-
senado y coordinado por el Registro Unico de la Verdad y el Consejo Gene-
ral de Educacion de la provincia de Entre Rios (Res. 2800/2013 - CGE). La
mencionada propuesta estuvo destinada a docentes —de distintos niveles
y modalidades- de toda la provincia, en forma gratuita y con espacios de
encuentro presenciales de cinco horas, los dias sabados, cada quince dias.
De un total de 32 encuentros realizados a lo largo de dos afios de trabajo, y
tras la elaboracion y evaluacion de un proyecto grupal de intervencidn duli-
ca-institucional vinculado a la tematica, 132 docentes obtuvieron la certifi-
cacion en el Postitulo.

El equipo coordinador estuvo integrado por la Prof. Maria Luz Piérola -
Coordinadora general-, el Lic. César Ricciardino -Coordinador académico-,
y los estudiantes Natalia Gigliottiy Cristian Josan —Auxiliares técnico-peda-
gogicos— durante el primer y segundo afio, respectivamente.

Nosotras, junto con el Prof. Elio Parella, fuimos convocadas por el equipo
coordinador para disenar en conjunto y llevar a cabo los encuentros en los
cuales “realizar” e “intentar concretar” un elaborado proyecto, cuyos fun-
damentos convocaban desde la explicitacion de un posicionamiento politi-
co-pedagodgico particular, inscripto en las corrientes tedricas criticas, cuya
vertiente principal es la obra de Paulo Freire:

La propuesta de este Postitulo (...) responde a la necesidad y demanda de
gran cantidad de docentes de la provincia, que comprometidos con la cons-
truccidn de una sociedad basada en la Justicia Social y en la plena vigencia
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de los Derechos Humanos, solicitan espacios de formacién que aporten a
la revision critica de la realidad educativa con enfoques articuladores, in-
ter y transdisciplinarios, que promuevan la problematizacion del presente
argentino en el contexto geopolitico actual y le permitan el desarrollo de
una formacidn intelectual, tedrico-politica y politico-didactica, con biblio-
grafia pertinente y procesos de construccion de conocimiento reflexivos y
colectivos.

Formar educadores y educadoras criticos en el campo de los derechos hu-
manos y la memoria, diferenciando claramente los diferentes proyectos de
dependencia y de liberacion de nuestra historia, permite el analisis del pre-
sente, tanto socio-politicamente como pedagdgicamente. A partir de este
debate, vislumbrar en la practica docente lo que permanece invisibiliza-
do, y a partir de alli, tomando conciencia del sustento teérico, modificar la
practica diaria, para construir una escuela que permita caminos realmente
democraticos y liberadores. (Proyecto del Postitulo “Actualizacion acadé-
mica en derechos humanos y ciudadania politica’, p. 3).

La particularidad mas significativa de esta experiencia fue —para
nosotras— el abordaje multiple de temas y problematicas susceptibles de ser
pensados en términos de derechos humanos, con un conjunto docente tan
heterogéneo como “la docencia misma”: entre 22 y 60 anos, un 85 % mu-
jeres, docentes de escuelas mayoritariamente publicas, rurales, de isla, de
localidades pequefias, de zonas urbanas céntricas y marginales, en contex-
tos de encierro, de jovenes y adultos, integradoras y especiales. Asumiamos
que esta diversidad traia consigo una riqueza enorme en saberes propios de
la experiencia y trayectoria docente, que permitirian ampliar y complejizar
los temas propuestos, exigiéndonos una permanente revision de las estra-
tegias pedagogicas seleccionadas en virtud de dar continuidad al proyecto,
reorientando el proceso.

Con aquellos fundamentos como conviccion y horizonte, en tanto do-
centes-cientistas sociales, constituia un enorme desafio para nosotras co-
producir con esa enorme cantidad de docentes (inicialmente mas de 150)
un proceso pedagdgico que incluyera -por un lado- el vasto y heterogéneo
conjunto de motivaciones y expectativas con las que ingresaron, las diver-
sas experiencias que portaban, las historias singulares desde las cuales cada
quien “tenia algo valioso para aportar”, sin escindirlo -por el otro- del reco-
nocimiento de sabernos sujetas a la “supervisidon” y el “control” de quienes
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-en tanto docentes, en las instituciones- trabajan en forma permanente li-
gados a la “supervisidon” y el “control”: supervisan y son supervisados, con-
trolan y son controlados.

En esa linea, podriamos extendernos en dar cuenta de las multiples ex-
presiones corporales, gestuales, orales y escriturarias que adquiere el dis-
ciplinamiento constitutivo del “ser docente”, entendido como mandato so-
cio-historicoy politico fraguado al calor de la neutralidad valorativa, propia
de una matriz teérico-pedagogicay liberal-positivista; pero solo recurrimos
a esta idea para intentar transmitir una de las vertientes de mayor resisten-
cia a la propuesta pedagdgica, o -mejor dicho- aquello “por donde” podia
expresarse el malestar, la disidencia, “lo que ponia en conflicto” el posicio-
namiento politico-pedagdgico desde cual se propuso el abordaje de la tema-
tica.

A partir del conjunto de expectativas e intereses relevados pudimos iden-
tificar tres nucleos de preocupaciones, los cuales —teniendo en cuenta su
valor—- consideramos compartirlos dado que se expresaban en torno a un
énfasis particular que, en general, no consideraba los otros dos. Lo expre-
sado en cursiva a lo largo de este escrito corresponde a citas textuales de los
postitulantes, que han sido registradas por el equipo docente a cargo duran-
te el cursado, o bien escritas por ellos en reflexiones que —oportunamente-
solicitabamos al finalizar los encuentros. Las consignadas a continuacion
corresponden a escritos individuales producidos en la jornada de inicio
-14/09/2013%- a solicitud del equipo docente, en relacion a “; qué expectati-
vas traigo respecto al Postitulo?”.

Visibilizar estos tres nucleos nos permitieron una primera aproximacion
a las concepciones en juego como constitutivas de los discursos en torno a la
relacidon educacidon-derechos humanos, a través de poder rastrear —en for-
ma anonima y en primera persona- las valoraciones expresadas que justi-
ficaran —para cada docente— destinar a esta propuesta el equivalente a una
jornada laboral, dos sabados mensuales durante dos afios, con el plus de que
muchas docentes viajaban a Parana desde ciudades del interior provincial.

Un primer nucleo se compone en torno al énfasis puesto en la relacion
contenido-didactica, una preocupacidn presente acerca del “qué son los de-
rechos humanos” y el “como ensenarlos”: “adquirir informacidén actualiza-
da y herramientas conceptuales” “porque es una tematica bastante actual
y como docentes tenemos que actualizarnos” “para ponerlos en practica y
trabajar el tema de derechos humanos con los educandos”, “brindarle a los
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ninos los contenidos necesarios para que sean personas criticas y puedan
participar activamente de la sociedad” “...porque la educacion es un derecho
humano pero no sé como bajarlo en nivel inicial”, “como docentes somos
muy ignorantes en estas cuestiones, tenemos que aprender nosotros prime-
ro paraluego ensefiar con todo el bagaje de herramientas a nuestro alcance’.

En un segundo nucleo identificamos el énfasis en un conjunto de valores
que orientan las relaciones sociales en el presente, en la cual “la” perspectiva
de los derechos humanos o los derechos humanos en si mismos contribui-
rian a fortalecer en el futuro: “ensefiarles a defender sus derechos, a que los
respeten y a que ellos aprendan a respetar, ya que hoy es un derecho olvi-
dado”; “para poder recuperar los valores que venimos perdiendo y crear la
responsabilidad de ciudadanos”; “para poder trabajar la tolerancia, porque
son ninos de barrios carenciados con padres que no tienen estudios (barrios
violentos)”; “que aprendan distintas formas de defenderse sin llevar a cabo
violencia fisica o verbal”; “para que en el futuro sean personas con conoci-
mientos amplios y diversos que les permitan cuidar y cuidarse”; “y para que
nuestros jovenes aprendan a ejercer el sistema democratico, que participen,
ya que los encuentro muy pasivos y sin expectativas”; “veo que los derechos
humanos quedan en los papeles cuando a los jovenes relegados se los deja
sin posibilidad de expresar su sentir, su impotencia, su dolor”; “sirven para
la inclusion de lo excluido”; “en la escuela muchas veces se violan los dere-
chos humanos, sigue habiendo un modelo autoritario”.

Y un tercer nucleo en cual “el pasado” se involucraba como término relacio-
nal en el que resonaba el interés en el Postitulo: “considero que los derechos
humanos van mas alld de las malas experiencias de la dictadura”; “ya que
como victima de la ultima dictadura militar me formé en esa indiferencia
de lo que ocurria, de espaldas a la verdad”; “lo que pasa es que hay multiples
verdades de lo que pasd”; “me interesa tender puentes generacionales que
inviten a pensar y repensar la historia y el presente”; “reivindicar las luchas
que se dieron historicamente, la conquista de derechos de las minorias y de
las mayorias para que nos den fuerza a las luchas que deben impulsarse”;
“vivenciar los derechos humanos despegandonos del discurso anclado en la
memoria, que diariamente ignora y viola los derechos humanos hoy”; “por-
que hoy trabajo con jovenes que tantas veces sufren y han sufrido de memo-
ricidio”; “restaurar solidaridades rotas que antes estaban vigentes y hacian
a pensarnos como comunidad”; “valoro estos encuentros para acercarnosy

hacernos cargo de nuestra historia como pais”.
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También se expresaron intereses vinculados a “el puntaje que da el Posti-
tulo” que “me sirve para mi curriculum” y “me permite crecer en mi carrera
docente”, al tiempo que “bendiciones”, “agradecimientos”, “compadecimien-
tos” y valoracion en términos de “feliz de que se haya democratizado la for-
macion superior y que no sea paga para beneficio de un sector”.

Desde una mirada retrospectiva, cada uno de estos nucleos de expectativas
-los cuales no pretendemos interpretar— nos permitieron un primer acer-
camiento a aquellas que fueron, a lo largo de trayecto, las claves recurrentes
sobre las que se asentaron los debates en los encuentros y se dirimian las
posiciones: respecto de los contenidos y dinamicas pedagogicas, respecto de
la inconsistencia entre “lo que se predica’ y “lo que se hace” y respecto de “la
necesidad” o no de “traer el pasado”. Conflictos desde los cuales intentamos
profundizar un espacio de conocimiento, reflexiéony produccién que no pro-
vea recetas de resolucion, sino que aporte al reconocimiento —tanto indivi-
dual como colectivo-docente- de los propios posicionamientos ético-politi-
cos en los cuales “se nos juega” un discurso acerca del “deber de” adscribir e
integrar una perspectiva de derechos humanos a la practica docente —en el
sentido que le atribuye Elena Achilli, “como todo tipo de actividad que ex-
cede lo estrictamente dulico™ aun renegando del caracter eminentemente
politico, el que constituye y recubre todo aquello que se reconoce vinculado
o susceptible de ser pensado desde esa perspectiva.

Compartimos esta reflexion sin pretension de generalizar sino en tanto
advertimos y vivenciamos en esta experiencia la dificultad de integrar la
dimension politica como dimensidn constitutiva y constituyente del abor-
daje de los derechos humanos: integrar que en dicho abordaje se dirimen
concepciones acerca del “otro” —es decir, una concepcion de sujeto- y de la
sociedad, y -en ellas- se articulan otras tantas que orientan nuestra pra-
xis, entendida esta como sintesis del pensar, sentir y hacer. Que en dichas
concepciones se asienta aquello que se reconoce como inferior o superior,
igualdad o desigualdad, justo o injusto, legitimado o ilegitimado y que dicha
trama se articula con una particular concepcidn de saber y de poder que -lo
asumamos o no- todas y todos portamos...; que en ellas se juegan también
nuestras concepciones de memoria, verdad yjusticia...; que el punto es “ras-
carlas hasta vernos con ellas” —-individual y colectivamente- si es que pre-
tendemos “no reproducir” discursos “institucionalmente correctos”.

Si bien considerabamos pecar de soberbia el intentar satisfacer acabada-
mente los nucleos de expectativas expresados mas arriba, los revisitabamos
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cadatanto con el fin de intentar no perder de vista aquello que, inicialmente,
lasylos docentes “habian venido a buscar”. Ahora bien ; cual seria la estrate-
gia pedagogica “iniciatica” que nos permitiera habilitar el cruce o la conver-
gencia de esos tres motores de busqueda, los que se traducian en demandas
hacia el espacio del Postitulo? Partiendo de entender a dicho espacio como
ambito de encuentro y reconocimiento -y a la propuesta como habilitadora
de debates sobre la “formacidon” y produccion con y entre pares docentes—
asumiamos que la tematica instala y provoca la emergencia de diversas po-
siciones en conflicto. Entonces: ;desde donde partir para instalar de entrada
que el abordaje propuesto no escindia “didacticas y contenidos” de “valores
en juego” del “vinculo pasado-presente”?, ; como habilitar la posibilidad de
que cada una de estas “miradas docentes” hacia la relacion “educacidon-de-
rechos humanos” comiencen a visualizarse imbricadas e implicadas entre
si?, jcomo proponer que la explicitacion de una sobre las otras se constituia
como emergente de un posicionamiento pedagdgico-politico particular que
-aunque implicito- demandaba no ocultarse, sino comenzar a desnatura-
lizarse a fin de poder ser revisado, reflexionado y —en todo caso- asumido
como instancia habilitadora a su reformulacion o transformacién?

Desde una sostenida y rigurosa praxis en la docencia, nutrida en multiples
experiencias académicasy politicas ligadas al campo de los derechos huma-
nos, los coordinadores sugirieron comenzar por la propuesta en la que cada
postitulante elaborese una narrativa autobiografica vinculada al tema. Sin
demasiada precision en la consigna, a fin de librar licencias escriturarias y
contextuales, cada quien tendria que “ponerse adentro” del tema y rememo-
rar experiencias, situaciones o momentos vividos que en el presente puedan
ser recuperados en términos de afrenta, vulneracion, violacién o respeto y
reconocimiento de “sus” derechos humanos. Narrarse en esta clave signifi-
caba —desde el equipo docente- habilitar un “iniciatico” “acto de memoria”:

(-..) en tanto proceso creativo, instituye un relato —en el plano de lo indi-
vidual como en el plano intersubjetivo— que nos constituye en un Mismo,
que nos otorga una identidad que va tejiendo el tiempo, en una serie de re-
latos que establecen tramas de vinculacidn causal entre lo que fue, lo que
no pudo ser y lo que es. Y nos encontramos en cualquier punto del presen-
te como resultado de este tejido, que nos constituye identitariamente, sea
como sujetos, sea como pueblos. (Feierstein, 2012, p. 121)
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En un contexto socio-politico (2013-2015) en el cual predomina-
ba el discurso acerca de “el relato” y comenzaba a instalarse el de “la grieta”
(ambos solidarios entre siy connotando “oscuras” y “maliciosas” acciones e
intenciones de la fuerza politica que ejercia el gobierno nacional) proponer
dinamicas centradas en “relatar” y orientadas a “revisar los posicionamien-
tos” contribuian a fortalecer malestares y entusiasmos.

Lo cierto es que propusimos que algunas narrativas autobiograficas sean
leidas al azar en plenario por otro u otra que no sea su autor o autora, de los
cuales se preservaba el nombre. Y, tal como imaginaran, comenzaron a des-
plegarse infancias y adolescencias..., en pasados mas lejanos y mas recien-
tes... que traian al presente a “aquellos ‘otros’ que me marcaron”: familiares,
vecinos, docentes... de pueblos y barrios, memorias que decian de adopcio-
nes sabidas luego, de sospechas de haber sido apropiados o apropiadas, de
maltratos, de abusos sexuales, de rumores y silencios. De peronismos, ra-
dicalismos, conservadurismos e izquierdas. Muy poco de revoluciones. De
“siempres con mucho trabajo”..., “para que no nos falte nada”. De tiempos de
operativos policiales y militares, de secuestros o prision politica, de Guerra
de Malvinas... de rumores y silencios. De tiempos de desocupacion y migra-
cion, de hiperinflacion, de “federales”, de saqueos y de trueques, de soleda-
desysolidaridades... Narrativas de lo vivido en primera persona o heredado
a través de relatos fragmentarios y confusos.

Mas que la elaboracién individual, la lectura de algunos de estos textos
compartida en el espacio del Postitulo, hizo de detonante para se expresa-
ran “en publico” y en “todos los tonos” un vasto conjunto de tensiones que
metaforizan, de algin modo, el conjunto de tensiones constitutivas de la
relacidon “derechos humanos y memoria’, en nuestro pais y con nuestra his-
toria politica.

Enlajornada dedicada a esta dinamica fue pronuncidndose timidamente:
si “lo que se narraba era “verdad”, si “valia la pena exponer cuestiones do-
lorosas”, “por qué se le dedicaba tanto tiempo a escuchar”, que “en X relato
no coincidia “lo narrado” con “el ano”, que “si eran cuestiones del pasado ya
no habia modo de cambiarlas”, que “resulta aburrido y psicologizante”, que
“muchas no se ajustaron a la consigna” (notas tomadas por una integran-
te del equipo docente en el encuentro del 28/09/2013). Estos comentarios
criticos habilitaron en el grupo intensos debates, a lo largo del trayecto del
Postitulo, en torno a: la veracidad y fidelidad de los testimonios; el reconoci-
miento de la victima como victima; la extension de esta condicidon a quienes
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“no fueron victimas en carne propia” (extensible a la sociedad o a parte de
ella); “lo inenarrable” en que encarna el saber acerca las violaciones a los
derechos humanos durante el terrorismo de Estado; la primacia de “la es-
cucha” y “el contar” como parte de las estrategias de busqueda de cuerpos
desaparecidos, de reconstruccidn de circuitos y centros clandestinos como
estrategia central “contra el olvido y el silencio”, de si es posible un “aprendi-
zaje social” respecto de “lo irreparable”, el cuestionamiento a “la reparacion”
y sus formas.

Aquellos tres bloques monoliticos de expectativas iniciales comenzaron
a sacudirse y desarticularse, “relativizandose” primero para orientarse a la
problematizacion y luego a la interpelacion. La tematica que los convocaba,
reconocida “en la escuela” como “eje transversal” (en el sentido de lo expre-
sado en la Ley Nacional de Educacion N° 26 206), pero que “no sabemos bien
cOmo’, permitid orientar un proceso que volveria en forma recurrente al
proposito de desempolvar la neutralidad, desnaturalizar las “frases hechas”
e ir desnudando colectivamente la necesidad de “salirnos de” roles indivi-
duales, estancos, muiiidos de mandatos y discursos armonicos:

“Y luego me preguntaba, que estoy haciendo en este postitulo que nada
entiendo de lo que se habla, hasta que al pasar el tiempo este tema comienza
a atraparme para aprender mas sobre lo que pasaba y pasa en mi pais, pais
que amo y que respeto haciendo mi trabajo lo mejor que puedo, honrando
a mis padres, e intentando ser testimonio para mis hijas (...) Cuando escu-
cho ‘hay que tener memoria para no votar lo mismo, para no volver a vivir
lo mismo’, me pregunto ;no sera que es mejor no intentar recordar porque
nos quisieron mostrar que eran cosas que les pasaban a otros, y que si no te
metias en nada, nada te podia pasar? y asi algunos nos quedamos en la co-
modidad de nuestra vida: trabajo, formo una familia, voy a votar, sigo traba-
jando, sigo con mivida...". “El relato autobiografico revolucion6 mi persona,
pensarme como sujeto en relacidon con otros desde una etapa de la vida de la
cual creemos que no queda registro (...) si bien mi participacion ‘es nada’ -en
comparacion con otros- pienso cada aporte y lo traslado a mis pensamien-
tos y se produce una especie de conflicto entre lo que tengo como crianzay
lo que verdaderamente pienso, entre lo que ‘quiero hacer’ en el aulaylo que
‘debo hacer’”. “Pienso que es importante este espacio porque me hace pen-
sar en quién soy sobre todo porque me ayuda a recordar quién queria sery
hacer como docente antes de que la rutina y las imposiciones escolares “se
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aduenaran” de mi”. (Fragmentos de escritos individuales, bajo la consigna
de “Evaluacion del Postitulo” 28/06/2014).

A lo largo del trayecto, y con la intencién de orientar un proceso de re-
flexidn-produccion-reflexion, fuimos proponiendo diversas dindmicas pe-
dagdgicas que implicaban la produccion escrita —en ocasiones individual o
grupal- para ser compartidos oralmente o como representacion teatral, con
textos disparadores o como creacién grupal con base en las propias expe-
riencias escolares y juegos de simulacion (elaborados y coordinados por el
Lic. César Ricciardino, y representados con la colaboracién de invitados, no
cursantes del postitulo). De este modo, se les otorgaba menor preponderan-
cia a las consabidas “clases expositivas”, las cuales nunca se realizaron aca-
badamente ya que el propdsito de “lo expositivo” se orientaba a desarrollar
conceptualizaciones que interpelaran las propias y habilitaran el intercam-
bio y la reflexion colectiva. Con palabras, el cuerpo y musica (grabada y en
vivo); con imagenes, titeres, afichesydiapositivas; con disfracesy escenario
con teldn. Con mate y galletas. Con hijas e hijos que, a veces, no habia con
quienes dejar para que “mama venga al curso”. También con perros y pajaros
que “se colaban” al convite.

En tiempos en los cuales los discursos y practicas oficiales vinculan los
derechos humanos al “curro”, vinculando su defensa a procederes espurios
—que ponen bajo sospecha de corrupcion o instigacion a la violencia a quie-
nes ejercen una tarea de organizacion, formacion, denuncia o resistencia—,
compartimos estas reflexiones a modo de fortalecer-nos frente a los emba-
tes a los que asistimos en este doloroso presente.
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“El pasado sdlo cabe retenerlo como imagen que relampaguea de una vez para siempre
en el instante de su cognoscibilidad.”

Walter Benjamin

Transmision de la(s) memoria(s)

Cuando pensamos en el rol que ocupamos dentro del Museo Sitio de Me-
moria ESMA y la relacion pedagogica que se genera en el vinculo con las
y los visitantes, automaticamente nos remitimos a la idea de transmisidn
de la memoria de la historia reciente del accionar terrorista del Estado. En
este marco, es importante destacar y resaltar, que el lugar concreto donde
transmitimos y desarrollamos la experiencia pedagogica es en el lugar fisico
donde se llevaron adelante los crimenes del terrorismo de Estado. Y en este
sentido, no solo transmitimos desde lo oral y lo testimonial sino también
desde el devenir concreto de la experiencia corporal que plantea la vivencia
y transito de cualquier persona que recorre el Museo de sitio. Asi afirmamos
que transitar con el cuerpo un espacio como el museo en una relacion direc-
ta con un intermediario, como puede ser un/a guia, genera una accidon edu-
cativa-pedagogica que interpela directamente a este sujeto transformando
la experiencia en una accion formativa. En particular, en el caso de institu-
ciones académicas (ya sean escuelas secundarias como instancias terciarias
y universitarias) la transicion y transmision juegan un rol dinamico dentro
del espacio del museo.

Uno de nuestros objetivos como drea educativa, en conjunto con el equipo
de guias dentro del Museo de sitio, es la funcion de transmitir, contar y co-
municar los hechos cometidos dentro de lo que fue el Centro Clandestino de
Detencion, Tortura y Exterminio ESMA. En este sentido, nuestro afan esta
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puesto en transmitir, a través y a partir de nuestras herramientas museo-
graficas (el Museo Sitio de Memoria ESMA cuenta hasta el dia de hoy con
una muestra permanente que permite a los y las visitantes recorrerlo por
su cuenta, que esta basada en los testimonios de las y los sobrevivientes), la
memoria testimonial de aquellos y aquellas que sobrevivieron al hecho trau-
matico. La memoria —ya sea colectiva pero siempre heterogénea y plural—
ocupa en este desarrollo 16gico el rol de recuperary exponer las experiencias
vividas por aquellos testigos, con su caracter de unicidad irremplazable. Se
establece en un doble sentido, como aquella que recuerda y conserva, pero
también, como un proceso reconstructivo y activo de recuperaciéon simbo-
lica del pasado. De esta manera, es en la interaccidn social y narrativa de
la(s) memoria(s) respecto de lo que queremos recordar o conmemorar, que
al ser transmitidos, recibidos y modificados es cuando se reconstruyen esas
memorias (Gonzalez, 2014).

La vinculacidn de nuestro rol dentro de la institucion con ese pasado re-
ciente es intentar construir desde su transmision una narracion con sentido
que permita elaborar un devenir 16gico sobre los hechos ocurridos dentro de
lo que fue el centro clandestino, que habiliten a reconstruir colectivamente
esa(s) memoria(s). Las practicas sociales producidas de esos procesos de so-
ciabilizacidn se presentan como un mecanismo de transmision que se ejerce
a la hora de transitar el Museo de sitio.

Pensar en una transmision como parte de una experiencia educativa y de
aprendizaje, nos obliga necesariamente a reflexionar en los alcances y limi-
taciones que este mismo ejercicio tiene sobre aquellos/as que son atravesa-
dos por la(s) memoria(s). De esta forma y a partir de elementos necesarios
que permitan transmitir, es que se puede generar una relacion simultanea
entre lo que queremos sea apropiado y la propia subjetividad del receptor
(Guelerman, 2001). El término especifico de transmisién reconoce in situ
el traspaso de sentido del relato transmitido a todo aquel/lla que atraviese
y sea atravesado por el museo y la instalacion museografica, provocando un
proceso activo de memoria a través de la narrativa del guia que acompafie
al grupo. Considerando, ademas, a las narrativas propias de los visitantes
como parte esencial en la construccidn de ese conocimiento, que es genera-
do a través de la sociabilizacion en la visita, habilitando a la relacion social
que se crea en el intercambio transmitido.

La transmision de la(s) memoria(s) de un hecho traumatico de la historia
reciente, no deja de presentarse como parte desafiante de un complejo en-
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tramado cultural y pedagogico, donde los dilemas de cdmo llevar adelante
dicha comunicacidn son los mismos que en cualquier otra tematica, lo que
nos diferencia tiene que ver con el horror y el dolor que transmitimos. Por
otro lado, si hablamos de transmitir memorias no lo pensamos como una
mera reproduccion sino como una interpelacidn directa al sujeto, donde se
establezca una carga que no resulte pesada y que permita compartir y ela-
borar colectivamente el encuentro con ese pasado (Dussel, 2001). De esta
manera, lo que entendemos como transmision tiene que ver con una forma
de dar acceso a una construccion y mirada de la memoria, en este sentido es
que “educar la mirada no es imponer una mirada legitima, sino ayudar a los
otros a construir la propia, [...] ayudarlo a comprender que esos elementos
han sido seleccionados con determinados sentidos, y que pueden interpre-
tarse desde diversas perspectivas” (Alderoquiy Pedersoli, 2011, p. 138).

A partir de esto, y de la complejidad concreta de la tematica, nos pregun-
tamos reiteradamente como se comunica y se transmite el genocidio; y, por
lo tanto, cual es la posibilidad de apropiacién que estas nuevas generacio-
nes democratizadas pueden o hacen de esta memoria. Asi, la transmision se
presenta como una “operacion polémica que requiere competencia estraté-
gica (aliarse, filtrar, excluir, jerarquizar, cooptar, delimitar) [que constituye]
un territorio para lo cual es necesario ‘desterritorializar’ a los sujetos llega-
dos de otra parte para ‘territorializarlos’ de otro modo” (Dussel y Pereyra,
2006, p. 273).

Al generarse esta practica que habilita la transmision de la memoria del
terrorismo de Estado —en especifico la memoria de aquellos/as testimo-
niantes que transitaron el horroryla experiencia del centro clandestino que
operaba en la ESMA se produce ipso facto un ejercicio pedagogico que desde
la experiencia de transitar el espacio del museo permite un debate/negocia-
cion de esa(s) memoria(s). Estos agentes que son interpelados en el recorrido
guiado, dentro del marco de una institucion educativa, tienen ciertas carac-
teristicas propiasy particulares que los diferencian de cualquier otra subje-
tividad que recorra o atraviese el Museo de sitio. A partir de esto, identifi-
camos esencialmente a los/as jovenes cuya subjetividad ha transitado toda
o casi toda su escolaridad con efemérides que evocan y hacen referencia a
conmemorar fechas historicas sobre estos hechos traumaticos.

Desde la institucidon concebimos y afirmamos, que el lugar natural de de-
sarrolloy consolidacion de la transmision de conocimientos es la escuela, en
una instancia primaria pero también en cualquier institucion formativa. Por
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esto creemos que la visita guiada al museo se presenta de esta forma como
un recurso pedagogico (habilitando asi a la compresion y analisis de nuestro
pasado reciente) es decir, una herramienta de transmision pedagogica de
estos conocimientos hacia cualquier grupo que acceda o se acerque al Sitio
de Memoria. Fue por esto que comprendimos, desde el area educativa del
Museo, la necesidad imperiosa de empezar a articular, vincular y pregonar
el acceso y contencidn de dichas instituciones a la hora de pensar la trans-
misidon de memoria, en el marco de una institucion que habilita a entender
la vivencia personal para pensar procesos sociales de caracter traumatico.

Recorridos del area educativa en el Museo:
alcances y limitaciones

El Museo Sitio de Memoria ESMA abre sus puertas el 19 de mayo de 2015
con una nueva puesta museografica, dentro del edificio del ex Casino de Ofi-
ciales de la ESMA, que funcion6 como uno de los Centros Clandestinos de
Detencion, Tortura y Exterminio durante la ultima dictadura civico militar.
Como institucion nueva dentro de un predio que funcionaba como Espacio
de Memoria desde hace casi diez afios, comienza a transitar un recorrido en
su crecimiento institucional. De esta manera se crea el drea educativa que
tendra dentro de sus competencias la de:

d) Disefiar, en colaboracion con las autoridades nacionales, provinciales,
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, municipales y otros organismos
con competencia en la materia y con instituciones de ensefianza oficial y
privada, los objetivos basicos que deben orientar la docencia para un mejor
aprovechamiento y comprension de las acciones y los actores de la politica
represiva del Terrorismo de Estado. (Decreto 1133/2015. Ministerio de Justi-
ciay DD. HH. de Creacion del Museo de Sitio ESMA - Ex Centro Clandestino
de Detencidn, Tortura y Exterminio)

Las primeras acciones que se desarrollaron desde el area fueron la recep-
cion de escuelas secundarias con visitas guiadas y la propuesta de un abor-
daje pedagogico. Las limitaciones que el propio Museo presenta en cuanto
a lo edilicio —continda funcionando como prueba fisica en la Megacausa
ESMA—y a los contenidos que exhibe —no es apropiado el recorrido para
nifios/as menores de 12 afos— nos llevd a pensar la experiencia que imagi-
nabamos en que debia constituirse el recorrido guiado.
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En principio nos planteamos el taller con abordaje pedagdgico y la poste-
rior visita para enlazar y reforzar los temas trabajados en la actividad ini-
cial. El Taller se propuso como introduccion a la tematica y refuerzo sobre
las historias de vida de los detenidos/as desaparecidos/as como dispositivo
de identificacidon para los/as estudiantes. Este formato fue implementado
con las escuelas que solicitaron recorridos guiados durante el 2016 al Mu-
seo. Al finalizar el afio se realizo una evaluacidn de lo trabajado, tanto desde
la mirada del equipo de trabajo institucional, como de las devoluciones que
recibimos por parte de algunos docentes. Encontramos que si bien la expe-
riencia en general resultaba positiva para los/as estudiantes, presentaba las
siguientes desventajas: las dificultades de realizacion dentro del espacio del
Museo que resultaba en la “inhabilitaciéon” temporaria de ciertas salas; la
necesidad de disponibilidad horaria por parte de los grupos que realizaban
el recorrido (minimo dos horas con taller y visita) que generaba cansancio
y agotamiento de los asistentes; la dificultad de contar con suficientes guias
del equipo de atencidn al visitante como asi también la disminucién de la
motivacion por parte del equipo de guias ante la dindmica del Taller, cola-
bord para pensar en otras lineas de trabajo que potenciaran el recorrido por
el Sitio de Memoria.

En este sentido identificamos a los docentes como principales motores de
las visitas de las escuelas secundarias al Museo ya que las instituciones, sal-
vo contadas excepciones, no son las promotoras que posibilitan la llegada
de los/as estudiantes al espacio. Ademas, pudimos observar la necesidad de
contar con un rol de contencidn por parte de los/as docentes durante los re-
corridos que permitieran la experiencia de conexidn con el espacio para los/
as estudiantes. Por esto, comprendimos que este rol es muy importante y
que nadie mas que los/as docentes a cargo pueden cumplirlo. La funcién de
la visita o el recorrido guiado por el Museo requiere un acompafiamiento no
sblo de indole pedagdgico sino también de contencién emocional. Es aqui
donde entendemos que el/la docente a cargo es el principal sostén de los/as
estudiantes ademas del rol del guia/referente del equipo del Museo de Sitio.

De esta manera comenzamos a pensar en una actividad con un formato
que nos permitiera:

« Fidelizar la relacion entre los docentes y el personal del area educativa del
Museo.
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+Otorgar al docente a cargo un rol de liderazgoy proporcionarle herramien-
tas que permitan preparar y mejorar la experiencia en la visita al Museo.

» Aumentar la cantidad de recorridos guiados para escuelas secundarias.

+ Generar un espacio de formacion de formadores.

Del analisis de estos objetivos surge la realizacion de los Encuentros Do-
centes. Se constituyen en convocatorias a encuentros cuatrimestrales don-
de los/as docentes realizan un recorrido guiado permitiendo evacuar dudas,
formularse sus propias preguntas e incluso permitirse la emocion. La acti-
vidad posterior fue tomando distintos formatos que colaboraron con aspec-
tos del abordaje del Terrorismo de Estado en el aula. Se realizaron presenta-
ciones del Museo, su alcance institucional, el desarrollo del area educativa,
como asi también mesa de buenas practicas y la importancia de los Juicios
como herramienta educativa.

En el primer Encuentro Docente de este afio propusimos recorridos tema-
ticos relacionados con un tépico que, dentro de los afios del Terrorismo de
Estado, se vivié de un modo particular dentro del Centro Clandestino que
funcionaba en nuestro actual Museo. “El Mundial en la ESMA” es el titulo
de una muestra temporaria y una visita especial disenada para las escue-
las secundarias que aborda, a 40 anos de la realizaciéon de aquel mundial,
las vivencias y particularidades que este evento internacional gener6 den-
tro del Centro Clandestino. El formato que estrenamos este ano se basa en
la busqueda de herramientas que nos permiten conectar el pasado reciente
con lasvidas de los y las jovenes que vienen a recorrer el Museo de Sitio. Nos
encontramos, asi, en un proceso de evaluacion de la propuesta de este afio a
fin de determinar la efectividad del formato elegido y su posible replicaciéon
abordando otras tematicas afines y que cumplan con el objetivo de actuali-
zacion y reflexidn para los/as jovenes.

En este recorrido transitado por el drea educativa, encontramos que hay
mucho camino todavia por recorrer para fortalecer el crecimiento expo-
nencial en términos cualitativos. Por lo tanto, y sin vacilar, afirmamos que
no nos sirve recorrerlo solas/os, ni para el equipo de trabajo, ni para los/as
posibles socios con los que podamos caminar en el fortalecimiento de una
democracia cada vez mas solida.
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;Como fortalecer el Nunca Mas?

Parte de pensarnos como una institucion que habilita y potencia la comu-
nicacion de hechos traumaticos, dolorosos y del horror, obliga necesaria-
mente a preguntarnos nuestros alcances y limitaciones a futuro respecto a
la transmision de la memoria. De esta forma, al transitar el Museo de sitio
con los/as visitantes, realizamos automaticamente un ejercicio pedagogico
(en doble sentido: un ida y vuelta con las personas que recorren el espacio)
que permite situar y referenciarse frente a cualquier institucion educativa.
Es a partir de esta dinamica dialéctica de transmisidn, que nuestro desem-
peno nos obliga a enfrentar algunos interrogantes para pensar la direccidon
del area y también de los propios alcances del Sitio de Memoria: qué quere-
mos; como queremos llevarlo adelante; cuales van a ser nuestros objetivos y
métodos para producir una verdadera transmision de la(s) memoria(s).

Las preguntas que nos hacemos apuntan fundamentalmente a querer
construir y producir un drea y un museo que siga habilitando a nuevos in-
terrogantes y también aumenten el alcance a nuevas audiencias. Preguntar-
nos frente a esto para qué queremos transmitir y cuales son las memorias
que queremos comunicar, nos ayuda a ir pensando un objetivo que contem-
ple necesariamente la construccidn de memoria y verdad frente a lo ocu-
rrido dentro del propio ex Casino de Oficiales. Por consiguiente, contar lo
que paso para fortalecer la democracia y que sea efectiva en el tiempo, pre-
guntandonos cudl es la memoria que transmitimos y cual es el fin de esa
transmision. No se pueden hacer relatos sobre el terrorismo de Estado sin
llegar a una conclusion a futuro, sin volverse para pensar el fortalecimiento
democratico y la consolidacion real de un proceso de justicia y verdad.

De esta forma, con la creacion del area educativa, afirmamos la necesi-
dad de generar un vinculo y nexo directo con las diferentes instituciones
del campo educativo que se interesan en recorrer el Museo, y asi empezar
a responder algunos de los interrogantes que nos acechan en el marco de la
transmision generada dentro del espacio del Sitio.

En este contexto, no debemos tampoco ignorar la importancia de la exis-
tencia de los juicios por delitos de lesa humanidad que se llevan adelante en
todo el pais, y consecuentemente, el valor de justicia que aportan a la cons-
truccion del Nunca Mas. Cuando mencionamos que el Museo de sitio refiere
al lugar donde acaecieron los hechos traumaticos a los que hemos referido,
insistimos en la existencia de un proceso judicial unico que le da un mar-
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co de contencién y profundizacion en la construccion y comunicacidn de la
memoria. Esto se aclara cuando el juez Sergio Torres —juez federal a cargo
del edificio del ex Casino de Oficiales— habla de pedagogia de la justicia: “la
Argentina eligio6 el camino de la justicia; la justicia por encima del olvidoyla
impunidad; la justicia como mecanismo de construccion y preservacion de
la memoria colectiva, que sélo puede concretarse a partir de la efectiva apli-
cacion de la ley y una conciencia educativa planificada” (Torres, 2018, p. 9).

Por esto, en este nuevo periodo, nos proponemos enfaticamente propiciar
redesyrelaciones con todas aquellas areas de formacion en derechos huma-
nos de instituciones universitarias y terciarias de todo el pais, para de esta
forma ampliar los alcances de nuestra transmision, y asi producir nuevas
preguntas a nuevos publicos. Este desafio es de vital importancia, porque
parte de lo que nos inquieta como comunicadores o emprendedores de la
memoria (respecto a este concepto lo utiliza Gonzalez (2014) y lo retoma de
Elizabeth Jelin para pensar a los actores que participan en la construccion
de esas memorias a las que hacemos referencia en todo el trabajo), tiene
que ver fundamentalmente con pensar qué es aquello que transmitimos y
con qué objetivo lo realizamos. La construccion de un relato de verdad con
asiento en la justicia busca, entendemos nosotras, la fuerza de generar lazos
y consolidar un posicionamiento que permita comprender a nuevas y vie-
jas generaciones la necesidad de revision sobre el accionar del terrorismo
de Estado. Y que, de esta manera, aportemos a cimentar las estructuras de
memoria, verdad y justicia, en todos los niveles, dentro de un contexto don-
de el negacionismo vuelve a considerarse un tema de agenda y debate en la
actualidad.

Hablar de fortalecimiento democratico; construccion del Nunca Mas;
transmision efectiva de memorias, nos obliga a pensar en el deber y respon-
sabilidad de nuestro rol y compromiso a la hora de prevenir la repeticiéon
de las atrocidades y crimenes contra la humanidad. De esta forma, y como
cierre, afirmamos junto a Dussel y Pereyra, que “habra que dar paso a estas
nuevas creaciones, atentos a no reproducir las viejas jerarquias, a no petri-
ficar las memorias, a no esclerosar la transmisidn, si queremos contribuir a
que el ‘Nunca Mas’ se instale como compromiso colectivo duradero” (2006,

p- 274).
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Introduccion

El presente trabajo tiene como propdsito compartir una experiencia de
arte en la educacion en derechos humanos que se llevada a cabo por es-
tudiantes, en el curso Espacios ludicos para la educacién en derechos hu-
manos, el cual se imparte desde el Instituto de Estudios Latinoamericanos
(IDELA) de la Facultad de Filosofia y Letras, de la Universidad Nacional de
Costa Rica. En este proceso se muestra la importancia del arte como forma
de comunicacidn, expresidon de ideas y sentires en la educaciéon en derechos
humanos en el espacio universitario; ademas, se habilita un espacio para
reflexionar acerca de la trascendencia del vinculo entre docencia y exten-
sion en la universidad publica.

Es importante mencionar que esta experiencia se enmarca en un curso op-
tativo que se ofrece a toda la comunidad estudiantil, por lo que se conformé
con estudiantes de diferentes carreras de la universidad y niveles de pre-
grado y licenciatura. El curso tiene como proposito generar un proceso de
reflexion respecto de laimportancia de laludica en la educacion en derechos
humanos, en el contexto universitario.

Aunado a esto, el IDELA también tiene un proyecto de extension denomi-
nado Aula Activa: Juegos Cooperativos para la Educacion para la Paz. Esta
iniciativa, que pretende contribuir en la construccion de una cultura de paz
en diversas comunidades, permite ademas establecer vinculos entre la do-
cencia y la extension, generando un espacio en el cual el estudiantado tran-
site experiencias de extension para tener practicas mas integrales a nivel
universitario.

A continuacion se presentan algunos de los afiches disefiados por el es-
tudiantado y el andlisis en torno a estos, de modo que permita generar una
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reflexion acerca de la importancia del arte en la educacidn en derechos hu-
manos como espacio para la expresion de saberes, ideas, sentimientos, re-
flexiones y formas de leer la realidad.

Expresiones artisticas en la educacion en derechos humanos

Para iniciar las reflexiones es importante mencionar que el curso se ha
planteado como un espacio diferente al tradicional, inicidandose con la for-
ma en que se ordena el aula, en la que se disponen las sillas de manera cir-
cular para generar un sentido de participacion y horizontalidad en el gru-
po. Asimismo, los temas de derechos humanos planteados se trabajan por
medio de actividades ludicas, artisticas y juegos cooperativos, de forma que
sea un espacio vivencial y afectivo, el cual se inicia con la formacién de gru-
po por medio de la promocidn de la confianza y el respeto entre quienes lo
conforman.

En el curso se trata de realizar diversas actividades que motiven el proceso
de aprendizaje y que este sea significativo; ademas, que le permita al estu-
diantado expresar sus ideas, conocimientos, sentimientos y aprendizajes de
manera no usual, debido a que en muchos cursos los estudiantes muestran
lo aprendido en el curso escribiendo ensayos o realizando trabajos escritos.
No concebimos la educacidn en derechos humanos como una repeticion de
contenidos, sino como un proceso de experiencias personales y colectivas,
de historias y de construcciones significativas. Lo anterior tiene una inten-
cionalidad, pues claro esta que los procesos educativos no son neutrales:
aprender en colectividad; reconocer los propios aprendizajes; expresar sen-
timientos y no solo conocimientos, que no sea un aprendizaje memoristico
sino critico, que resignifique, que permita tener una conciencia critica de
las realidades, que permita reconocer a las otras personas y que se pueda
compartir.

Una de las primeras actividades para la creacion de afiches consiste en
realizar una reflexién en cada uno de los grupos acerca del tema que de-
seen escoger, e iniciar el disefio de un boceto; luego se abocan a la creacidon
de un afiche en el que van a reflejar el asunto. El objetivo de la creacion de
afiches como obras artisticas se centrd en estimular la discusion, la critica
y la reflexion con enfoque de derechos humanos sobre los temas que consi-
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deran importantes y les motivan a crear conciencia. Es necesario considerar
un aspecto importante, que no limitd el trabajo: el estudiantado no era de
la carrera de artes, y en este sentido la propuesta surge de la creatividad de
los y las estudiantes, de sus sentimientos e ideas para plasmar los derechos
humanos en una obra colectiva que les fuera significativa.

A partir de la creacion del afiche, cada grupo lo presentaria en la clase y
reflexionaria sobre los derechos humanos en concreto que los motivé a em-
prender la tarea. Para esta etapa, a cada grupo se les motiva a que pregunten
a sus companeros y compaieras lo que observan en los afiches, los senti-
mientos y emociones que surgen al observarlos y sus pensamientos respecto
al tema propuesto por cada grupo expositor.

Derechos humanos

Uno de los grupos realizo6 su afiche artistico basados en el tema de la cons-
truccion de los derechos humanos en la sociedad. Disefiaron un arbol de
manzanas con raices visibles sobre un mundo. En cada una de las manzanas
dibujaron un simbolo o escribieron una palabra en referencia a los derechos
humanos como el derecho a lavida, la educacidn, la libertad religiosa, la ex-
presion, entre otros. En las raices escribieron tres elementos que consideran
esenciales para construir esta sociedad, en las que se construyen estos dere-
chos: libertad, justiciay equidad. El grupo hace referencia a lo que significa:

El arbol que representa lo logrado a nivel de sociedad en los aspectos de
derechos humanos, ya que a lo largo de la historia con ayuda de todos se ha
logrado que los derechos presentes en cada uno de nosotros vayan crecien-
do y cada dia abarcando mas y mas sociedades, culturas o regiones. Claro
esta algo que es sumamente necesario para este crecimiento es tener unas
bases solidas, tal y como funcionan las raices de un arbol, estas bases en las
que se han erguido los derechos humanos son los valores que nos definen
como personas, y este crecimiento se va a dar unicamente si como sociedad
los nutrimos y cuidamos.

Sus aseveraciones también muestran como a través del arte se manifies-
tan las concepciones que tienen los y las jovenes acerca de los derechos hu-
manos, manifestando su reconocimiento de la interdependencia de estos,
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“podemos ver los derechos humanos desde este punto de vista, para que un
derecho humano se respete es necesario que de igual forma los demas sean
respetados, si uno de ellos se pasa por alto otros se veran afectados”.

Para el grupo, los derechos humanos no son estaticos, normas o
privilegios dados sino que conciben a los derechos como un proceso de evo-
lucion y crecimiento, de lucha, de participacion, de una real construccion en
la historia del ser humano. Al respecto comentan: *(...) los derechos huma-
nos de igual forma crecen con la participacion de las personas, si vemos la
historia de los logros mas significativos a nivel de derechos humanos pode-
mos ver que todos fueron alcanzados por luchas (pacificas) que congregan
masas, no es posible que una sola persona lo logre (...)".

La gran importancia de los derechos humanos no es solo velar por el cum-
plimiento de ellos a nivel personal, sino también buscar el beneficio colec-
tivo.

De esta manera, conciben los derechos humanos como desafios en la so-
ciedad donde es necesaria la cooperacion para el logro de oportunidades:
“Es un desafio para construir, para tratar de llegar a un mundo donde las
personas se ayuden unos a otros”.

Del mismo modo, sus comentarios aluden a una busqueda colectiva, un
compromiso y responsabilidad individual y social para la vigencia de los de-
rechos humanos, y el reconocimiento también individual y colectivo de esos
mismos derechos. Al respecto, uno de los comentarios establece que “...) es
necesario que todos participen en este desarrollo. Y no nos referimos unica-
mente a la participacion en lalucha, sino también a aplicar esos derechos en
nuestras vidas a favor nuestro y de los demas”.

Las manzanas, que representan los resultados de las luchas sociales por
los derechos humanos, son producto de lo que el grupo llama bases sélidas,
como el derecho a la familia, la libertad de expresion o la inclusion. Es im-
portante rescatar que se pone especial énfasis en la libertad de expresion y
la comunicaciéon como derechos necesarios para el entendimiento entre las
personas y para una mejor convivencia.

Ademas, explican que es necesario que la sociedad tenga bases sdlidas,
paralo cual es necesario el cambio en la mente de las personas como primer
paso. En este sentido, se refieren a un proceso de concientizacion que le per-
mita a cada persona reconocer su propia realidad, el entorno y las situacio-
nes de violencia en la sociedad a las que debe enfrentarse, y la realidad que

66 1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria



Evelyn Cerdas Agliero

debe transformar; es decir, verse como sujeto de derecho capaz de transfor-
mar esta realidad y aceptar una corresponsabilidad en la sociedad. Es un
proceso que segun Freire (1974, p. 30) importa “llegar a una esfera critica en
la cual la realidad se da como una esfera cognoscible”, y en la que se asume
una posicidn epistemoldgica en un acto de reflexidn-accion.

Interés social

Otro de los grupos también disefié un afiche de un arbol con raices expues-
tas que simboliza crecimiento, cambio y desarrollo, aludiendo a las capaci-
dades humanas para la transformacidn de las realidades que son violentasy
que transgreden los derechos humanos.

De igual modo, en sus reflexiones hacen énfasis en la importancia de co-
nocer el contexto para ver las causas de las violencias. Esto implica desa-
rrollar un proceso de observacidn y conocimiento de la realidad desde una
vision critica, que no solo se limita a pensar en las situaciones que violentan
los derechos humanos sino en sus causas estructurales que permitan actuar.

Estas acciones a las que refieren muestran una vision del compromiso que
debe tener el ser humano. Explican: “Que nos motive a luchar, especialmen-
te por las necesidades que existen en la sociedad; esta lucha dependera de
diversos factores como: la iniciativa, el apoyo, compromiso, motivacion,
que permitiran continuar en la lucha”. Esta lucha, segin sus expresiones, es
por derechos especificos, haciendo referencia a “el derecho a una vivienda
digna, el derecho a la alimentacion, el derecho a un trabajo, el derecho a la
vida, libertad, seguridad e integridad de las personas en condiciones de vul-
nerabilidad y el derecho a la dignidad”.

También explican la necesidad de promover el interés social, al cual lo re-
fieren como bienestar. La busqueda de este bienestar es el que motivaria
a las personas en su lucha por la transformacion y el reconocimiento de la
dignidad humana a través del mejoramiento de las condiciones de vida y de
los esfuerzos por evitar que sus derechos sean violentados. A esto se refieren
de la siguiente forma, “el interés por el bienestar de la sociedad que sera lo
que motiva a una lucha por el cambio y trabajar por el bien comun de las
personas mas vulnerables de su comunidad”.

Asimismo, vale destacar como su vision de derechos humanos es cons-
truida en torno a necesidades humanas que deben ser satisfechas, pero que
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deben ser visibilizadas para incidir en estas y reconocer en colectividad que
las necesidades de unas personas también pueden ser las de otras. Asi men-
cionan: “Los derechos humanos nacen de una necesidad que alguien hace
visible y se puede empezar en un solo lugar. Poco a poco la comunicacion
hace que esta necesidad vaya motivando a otras personas; porque la necesi-
dad de unos puede ser la necesidad de otros”

En esta propuesta, el conocimiento de estas necesidades es lo que motiva-
ria una lucha social por el “interés de las demas personas”, el cual se convier-
te en el de todos y todas:

Se representa en la imagen un arbol que demuestra el nacimiento, el cre-
cimientoyla creacion del interés social; siendo la semilla esa necesidad por
la cual luchar, las raices como bases fundamentales para la creacion de gru-
pos que se muevan al cambio, un tallo como la lucha social que poco a poco
y con van creando las ramas como las garantias y derechos siendo las hojas
las personas que adquieren estos beneficios y mejoras como bien comun.

La semilla que esta en las raices del arbol es la base, la dignidad
del ser humano que va en crecimiento si se reconocen los derechos huma-
nos y silas personas se interesan por el bienestar comun. Ante esto colocan
tres preguntas escritas en el afiche: ;qué estamos haciendo para fomentar
un cambio social?, ; cuales son nuestros intereses sociales?, ; por qué existe
el interés social?

Al hablar de la reflexion que hicieron, los y las estudiantes muestran una
sensibilidad acerca de la realidad que afecta a muchas personas. En este
sentido hablan de una serie de carencias que representan intereses sociales,
que deben ser satisfechos para lograr bienestar: “(...) necesidad que tienen
algunos (as) en la parte educativa, afectiva, la falta de redes de apoyo, asi
como la incapacidad social para ayudar a los demas, debido a que muchas
personas se han centrado en velar por el bien propio y dejan de lado el bien-
estar colectivo”.

Lo anterior solo es posible si hay una participacion colectiva en las luchas
para reivindicar los derechos y luchar por las necesidades que, al no ser cu-
biertas, limitan el bienestar de las personas. De este modo, estan plantean-
do el derecho a la participacion de las personas y grupos en la lucha por sus
derechos, para lo cual la participacion social es un factor importante y de-
terminante en las luchas sociales. Reflejan la conciencia de que un colecti-
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vo puede lograr mas que un individuo. Claro que esta participacion implica
asumir un compromiso social, una corresponsabilidad por el cuidado del
otro, lo que Comins (2008, p. 15) cataloga como la ética del cuidado. En ella
se ‘enfatiza las responsabilidades que se dan a partir de las relaciones y
los vinculos interpersonales que se producen entre los seres humanos y la
importancia en la atencion a las necesidades concretas; proceso para el cual
la empatia y la actividad propia de cuidar son fundamentales”. Lo anterior
motiva al estudiantado a preguntarse: “;Qué estamos haciendo hoy para
hacer un mundo mejor?y ; Cdmo nosotros desde nuestra posiciéon podemos
apoyary a crear luchas?”.

Alto a laviolencia

En la construccion de este afiche el estudiantado reflexiona respecto de
la violencia. Consideran que es un tema muy importante, haciendo foco en
la realidad costarricense en la cual visualizan manifestaciones violentas, lo
cual refleja que tienen conciencia y preocupacion por estas expresiones que
ven en la realidad. Al respecto dicen: “A nivel nacional hemos visto como se
han incrementado los conflictos entre bandas de narcotrafico, homicidios,
violencia en centros educativos, a personas adultas mayores, intrafamiliar
y doméstica, a la nifiez, obstétrica, entre otras”. Asimismo, mencionan que
la violencia genera una serie de consecuencias negativas para la vigencia y
realizacion de los derechos humanos: “Muchas de estas formas de violencia
se dan dentro del nucleo familiary esto es causal de la violencia a un conjun-
to de derechos humanos’”.

En igual sentido, muestran especial interés en la violencia intrafamiliar
y, en particular, en la perpetrada contra la mujer, por lo que en su creaciéon
artistica buscan expresar un mensaje acerca de la necesidad de no silenciar
estos flagelos y de realizar acciones para detenerla.

Ademas del énfasis puesto en los casos de violencia contra las mujeres,
mencionan la ejercida contra la nifiez en el espacio escolar (bullying), la cual
vinculan con la limitacion de su derecho a la seguridad personal, al juego, a
la pazy ala educacion. Todo ello evidencia su vision de la interdependencia
de los derechos humanos y su reconocimiento de las agresiones entre pares
como un problema necesario de enfrentar. Asi mencionan que “a los ninos
agredidos en la escuela se les quita el derecho de la libre circulacion ellos no
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pueden jugar tranquilos sin estar pensando en que los van golpear sin de-
recho a la seguridad personal asi mismo les impide una buena educacion y
libre de miedo la cabeza de ellos estd en otra cosa que no es el estudio”.

El bullying y la discriminacion

En esta obra, los integrantes del grupo reflexionan respecto del bullying
como problema que afecta en gran manera a la nifiez, especialmente porque
consideran que es una etapa muy importante en el desarrollo del ser huma-
no. Ellos formulan que el bullying es una forma en la que se manifiesta la
discriminacidn hacia las otras personas yla negacidn del otro. En este senti-
do expresan: “Creemos que se da por tratar al otro como algo y no como al-
guien, que muchas veces se nos olvida que toda persona siente y duele como
nosotros mismos, que va de la mano con la deshumanizacion de las perso-
nas que no siempre tenemos cerca’.

Manifiestan que decidieron no realizar su cuadro con figuras humanas
para expresar como el ser humano, en este caso los nifios y las ninas, se han
visto como objetos y no personas.

Al mismo tiempo, mencionan que es necesario darle mayor importancia
a esta problematica, no solo en los centros educativos sino que la poblacion
en general debe ser sensible a esta realidad por las consecuencias negativas
que trae a la ninez: “El bullying conlleva a la violacion de derechos, a una
serie de abusos, que limitan a la persona que estd siendo hostigada”. En este
sentido, muestran la interdependencia de los derechos humanos, en tanto
que la violacion de un derecho o su no reconocimiento generan una serie de
efectos sobre otros derechos.

El arte como parte de la extension universitaria

Una de las fases del trabajo consistid en la exposicidn de los afiches al
publico universitario y en especial a un grupo de nifios y ninas de prima-
ria. Con ellos se trabajo ese semestre en el marco del proyecto de extension
“Aula Activa: juegos cooperativos para la educacion para la paz”, exposicion
también organizada en el marco del evento “Arte, Palabra y Comunidades”
del IDELA. La presentacion de los afiches se realiz6 en la sala de la biblioteca
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Joaquin Garcia Monge de la universidad, donde estuvieron a la vista por el
transcurso de una semana.

Antes de visitar la exposicion, los y las estudiantes del curso realizaron ta-
lleres ludicos de educacion en derechos humanos por medio de juegos coo-
perativos, como parte de un proceso de sensibilizacion y de participacion
que se lleva a cabo en el proyecto de extensidn. Trabajaron con un grupo de
nifios y nifias de primaria, integrantes de un centro educativo de una comu-
nidad cercana ala universidad.

Se considera importante la incorporacion de la educacion en derechos hu-
manos como eje de la extension en la universidad porque, a través de ella,
se promueve la participacion plena y efectiva de las personas en las comu-
nidadesy en la sociedad en general, asi como la generacion de herramientas
que permiten el empoderamiento y reconocimiento del rol de cada persona
en la lucha por los derechos humanos. A la vez que facilita la elaboracién de
nuevas propuestas conjuntas para construir la paz en la realidad desde la
participacion y la voz de actores de la sociedad y de la universidad.

Conclusiones

La educacion en derechos humanos por medio del arte no solo permite ge-
nerar un proceso de concienciacion personal y grupal acerca de los proble-
mas de la realidad y las posibles alternativas para estos sino que también
permite la construccion de relaciones solidarias, la convivencia pacifica, el
compromiso en la transformacion como parte de la praxis cotidiana y per-
mite generar una conciencia del rol que cada persona tiene en su comunidad
como eje de incidencia y transformacion. El tener conciencia de este rol pro-
tagdnico es importante porque la educacién en derechos humanos es tam-
bién una propuesta politica que busca la transformacién hacia la justicia
social; proceso que a través de diversas metodologias permite empoderar a
las personas desde sus realidades y contextos para que sus relaciones, pro-
yectos de vida, iniciativas y cotidianeidad tengan como marco de referencia
el reconocimiento de los derechos humanos y de la dignidad humana.

Este proceso de disefio de los afiches refleja que su realizacién tuvo un tra-
mite que expresa ideas, sensaciones, sentimientos, conocimientos y apren-
dizajes acerca de los derechos humanos; ademas, comunica a la vez que ge-
nera un mensaje que puede ser breve y directo para algunas personas, pero
que la intencionalidad es educar, dar una mirada de la realidad de esos de-
rechos yllamar a la reflexion, apoyandose en el impacto visual que produce.
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Cada uno de los trabajos representa un texto y un contexto de la cotidia-
neidad que se aborda también de forma critica, que le permite a quienes
lo crearon interactuar y comunicarse con el exterior (representado por el
otro u otra expectante), pero sobre todo les permite expresarse a través de
la creatividad y el arte. En este sentido es importante mencionar que el arte
como espacio para la expresion y la reflexion permitio al estudiantado ex-
presar su vision de los derechos humanos, la conciencia critica de la reali-
dad de estos en la sociedad y la necesidad de un proceso de construccion y
transformacion en la sociedad para su vivencia plena.
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A partir del afio 2017, en la Escuela Normal Superior “Martiniano Legui-
zamon” de la ciudad de Villaguay, desde el equipo de catedra de Derechos
Humanos, Etica y Ciudadania, junto con la delegada departamental del Pro-
grama “Educacion, Derechos Humanos y Memoria Colectiva’, docente de la
institucion en otras areas, comenzamos la tarea de conformar distintas ins-
tancias de reflexion y debate estudiantil, para promover en los estudiantes
una vision critica en relacion a los diferentes aspectos politicos, sociales y
econdémicos que dan sentido a la practica docente en términos de practica
social a partir de la perspectiva de la Pedagogia de la Memoria y los Dere-
chos Humanos. Consideramos necesaria esta tarea desde la educacion y la
formacidn docente inicial, ya que nuestro pasado reciente, doloroso y polé-
mico, nos convoca a pensar, pensar-nos y poner en dialogo nuestro pasado,
presente y futuro donde la reflexion, el debate y la memoria no deben estar
ausentes.

En este sentido, la propuesta se enmarca en lo establecido enla Ley de Edu-
cacion Nacional N° 26206, las Resoluciones del Consejo Federal N° 225/04,
N° 228/04, N° 235/05, N° 249/05, N° 37/07, N® 135/11, N° 141/11,y N°142/11
y la Ley de Educacién Provincial N° 9890. En las cuales se establece que la
escuela es el lugar propicio para ofrecer situaciones de ensefianza que pro-
muevan en los estudiantes la construccidn de una identidad nacional, plu-
ral, respetuosa de la diversidad cultural, de los valores democraticos y de
los derechos humanos; el conocimiento y la comprension de las dimensio-
nes éticas, juridicas y politicas de nuestra historia reciente promoviendo la
construccion colectiva de la memoria.

Nuestra propuesta se enmarca en la (des)conmemoracién de “La Noche de
los Lapices”, desde un marco histérico de accion estudiantil, lo cual resulta
relevante para generar instancias de formacion que inviten a la concien-
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tizacion y compromiso de los estudiantes de nuestra institucion, para que
sean capaces de defender sus derechos mediante practicas democraticas,
tanto dentroy fuera de la escuela. En este sentido, consideramos que la par-
ticipacidn estudiantil, convoca a los jovenes de las nuevas generaciones a
sofiar con una sociedad mejor, lo cual requiere de un profundo compromiso
con la memoria, la verdad y la justicia, reconociendo el valor politico de la
educacion en nuestra sociedad. La reflexion y problematizacidn acerca de la
educacion constituye un marco central de la formacion docente en relacion
a la nocidn de derechos humanos y ciudadania e involucra una necesaria
lectura critica acerca de lo politico, social y econémico sobre la base del ana-
lisis reflexivo y transformador del campo educativo.

Lasjornadas se desarrollaron durante tres dias consecutivos, mediante di-
ferentes propuestas artisticas, paneles, analisis de documentales, reflexion
y debate. Lo anecdotico y preocupante al mismo tiempo, fue una denuncia
anonima a la institucidn sobre un supuesto “activismo politico”, involucran-
do ala policia dela ciudad que se acerco hasta la escuela para solicitar infor-
macion acerca del encuentro.

Fundamentacion de la propuesta

Nuestra propuesta de trabajo se conforma sobre la base de tres enfoques
problematicos en torno a la tematica de derechos humanos y el compromi-
so de los jovenes estudiantes para su defensa. Los enfoques problematicos
seleccionados son: Pedagogia de la Memoria y la educacion para el “Nunca
Mas”, la manifestacion colectiva desde el arte y la naturaleza politica de la
educacidn como practica liberadora.

Desde este marco, consideramos que la relacion educacion y derechos hu-
manos, representa un compromiso social para la afirmacion y construccion
de la democracia, desde sus primeros indicios en América Latina a partir de
la década de 1980, luego de las dictaduras civico militares en los paises de la
region.

Siguiendo los aportes de Sacavino (2014, p. 14) comprendemos que reto-
mar la memoria desde los ambitos educativos, es de fundamental impor-
tancia para afirmar la democracia en el presente y cualificarla en el futuro,
en la consolidacion de sociedades democraticas con una ciudadania activa,
inclusiva y participativa.
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A partir de las jornadas de debate respecto de los derechos humanos que
realizamos en nuestra institucion, nos proponemos reflexionar junto con
los estudiantes no sdlo la violencia del Estado en esos periodos, a través de
torturas, secuestros, censura persecucion y con practicas sistematicas de
violacion de los derechos humanos, sino también los temas actuales relacio-
nados con la violencia, el racismo, homofobia, machismo, discriminaciony
autoritarismo.

En el marco de la Pedagogia de la Memoria, la expresiéon Nunca Mas alu-
de a las consignas utilizadas por los movimientos de derechos humanos del
Cono Sur (Argentina, Chile, Paraguay, Brasil y Uruguay), luego de los infor-
mes de recopilacion de informacion respecto del terrorismo de Estado, ela-
borados por la Comision Nacional sobre Desaparicion de Personas (CONA-
DEP) en la Argentina en 1984 y por organizaciones de derechos humanos en
Brasil en 1985 y en Uruguay, los cuales llevan por titulo la expresion “Nunca
Mas”.

En la educacidn esta expresion se incorpora al final de la década de 1990,
en el Seminario de Analisis de Experiencias de Educacidon en Derechos Hu-
manos en América Latina, promovido por el Instituto Interamericano de
Derechos Humanos, con sede en Costa Rica y realizado en Peru en 1999. En-
cuentro donde diversos especialistas e investigadores defendieron la postu-
ra de que para fortalecer la democracia, es necesario impulsar su construc-
cion desde la educacion, reflexion y compromiso, enfatizando una vision
integral de los derechos humanos, una educacién para el nunca mas, for-
macion de sujetos de derecho y actores sociales, la promocion del empode-
ramiento individual y colectivo. Del mismo modo, consideramos importan-
te incorporar en este enfoque, aspectos que se relacionan con los derechos
econdmicos, sociales y culturales, como asi también los derechos vinculados
al medio ambiente, el desarrollo de las ciencias y las nuevas tecnologias.

El debate estudiantil desde los principios de la Pedagogia de la Memo-
ria, implica una propuesta reflexiva desde donde promover una educacion
transformadora, sustentada en diferentes aspectos histdricos, sociales y
epistemologicos. En este sentido, recuperamos los aportes de Tizon (2012)
quien afirma que la memoria se trata de reconstruir las huellas para poder
leer a través de ellas, como un mapa, para comprender como llegamos a ser
quienes somos en el presente.

Nos reconocemos en la memoria como sujetos historicos, insertos en un
tiempo presente, comprometidos a enfrentar procesos de transformacion
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de las coyunturas existentes, que nos afectan desde la historia heredada
pero no estatica que continua siendo construida por los sujetos protagonis-
tas. Otro de los aspectos desde donde nos proponemos trabajar la memoria,
en las jornadas, es respecto de la historicidad en la configuracion de la so-
ciedad desde la mirada de los derechos humanos, dimensidn que nos obliga
a proyectarnos en un futuro, provocando ruptura con tiempos pasados, re-
cuperando otras experiencia y acontecimientos que colaboren en la confor-
macion del tejido social, desde principios democraticos y ciudadanos. Del
mismo modo, destacamos en la memoria su relacion con la construccion de
la interculturalidad, lo que demanda politicas de reconocimiento de diver-
sos grupos socioculturales de representacion social en la lucha por la con-
quista de los derechos.

En este marco, (des)conmemorar procesos histéricos vinculados al te-
rrorismo de Estado, representa una estrategia alternativa para el derecho
a la memoria a cualquier intencidn de reivindicacion desde las efemérides
y pronunciar desde la educacidn, el nunca mas afirmando los derechos de
todos los ciudadanos de nuestro pais.

Como segundo eje central de la propuesta, consideramos al arte, como es-
trategia de participacidn, compromisoy expresion de los jovenes en relacion
a las tematicas a abordar, aqui destacamos palabras de Inés Dussel donde
cita a Jacques Hassoun “Una transmision lograda, ofrece a quien la recibe,
un espacio de libertad que le permite abandonar (el pasado) para mejor (re-
encontrarlo)” (Hassoun, 1996, pag. 17). Desde la formacién docente inicial,
el desafio sera en primer lugar, conocer y analizar el pasado, visualizarlo
desde la perspectiva de los derechos humanos y de lo que nos corresponde
como educadores al momento de transmitir y abordar tematicas referidas a
la vulneracion de derechos de todos los tiempos.

Estas expresiones artisticas nos invitan a reencontrarnos con el pasado,
a reelaborar qué digerimos y qué escupimos, a decidir qué ver y a vivir con
las consecuencias de ver; en otras palabras, a hacernos cargo de la respon-
sabilidad que tenemos, como parte de la sociedad en que vivimos, de trans-
formar los dolores del pasado en esperanzas sobre el futuro (Dussel, 2001,
pags. 95-96)

Desde esta propuesta nos planteamos el anclaje entre arte y memoria
como estrategia pedagogica para la construccidn de una memoria colecti-
va, para la formacion de futuros docentes comprometidos con su realidad
social, histdrica y politica, promoviendo la participacion, la lectura e inter-
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pretacion de los hechos y la manifestacion artistica como via de expresion y
de dotacion de sentido.

La memoria colectiva esta compuesta por representaciones del pasado,
que los grupos sociales producen, interpretan, seleccionan y trasmiten; las
producciones artisticas (fotografia, cine, murales, canciones, entre otras)
son soportes de la memoria que vehiculizan el sentido y lo reconstruyen
constantemente.

Como actividad de las jornadas, proponemos la realizacion de murales,
en donde se representen las reflexiones de los jovenes como intervenciones
artisticas, portando un mensaje educativo y social. En este sentido, recorda-
mos palabras de Siqueiros “En la pintura mural el estilo es la consecuencia
de hechos determinantes de origen arquitectonico, espacial y social tam-
bién sise toma en cuenta la funcion del lugar que se va a decorar” (Siqueiros,
1979, pag. 41).

Consideramos es una oportunidad de educar la mirada, de habilitar otras
lecturas, otras voces: “La ensenanza del lenguaje audiovisual resulta pri-
mordial en el desarrollo de capacidades para la interpretacion estético- ar-
tistica de las producciones y bienes culturales y simbdlicos, lo que conlleva
el abordaje del pensamiento critico, abstracto y divergente, necesario para
una actuacion ciudadana plena”. (Res. CFE N°192/12 Marcos de Referencia
para la Secundaria de Arte- Artes Audiovisuales).

Como tercer eje recuperamos las ideas de Paulo Freire (1988) acerca de la
naturaleza politica de la educacion como practica liberadora, que atraviesa
la Pedagogia de la Memoria y la manifestacion artistica. Dado que consi-
deramos a la educacidn como acto politico en y para los derechos huma-
nos, como practica politica pedagdgica de intervencidn cultural, proceso
mediante el cual las personas educan y son educadas a la vez y se abren al
mundo para transformarlo desde una posicion critica.

Toda la pedagogia de Freire esta fundamentada en la legitima rabia de las
injusticias sobre los harapientos del mundo (los sin techo, sin empleo, sin
pan, sin escuela, sin justicia) en el esfuerzo insistente de transformar y leer
criticamente el mundo, donde el sujeto sea capaz de participar en la lucha
por la defensa e igualdad de posibilidades.

En este sentido, en sus principales obras, “Pedagogia del Oprimido” y “Pe-
dagogia de la Esperanza’, la propuesta de autor no se reduce a un mero mé-
todo de alfabetizacion, sino que plantea una postura educativa para quienes
por mucho tiempo se vieron negado el derecho de expresar y decir acerca
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de sus vidas, cotidianeidad y contexto cultural. Expresion que se concretiza
a partir de la accidon dialdgica, en el encuentro con otros para construir el
saber de sujetos inacabados, liberador del silencio y en pronunciamiento
de los pueblos.

Toda su propuesta se centra en una esperanza movilizadora, una propues-
ta construida desde los suenos y sonar, porque sofiar también es un acto po-
litico necesario. Es la posibilidad de imaginar un mundo diferente. La tarea
ético politica sera visibilizar los suefios y acortar la distancia entre el suefio
y su materializacion.

Freire nos invita a seguir creyendo en las utopias que seria como una de-
nuncia al presente que se hace cada vez mas insoportable. La intervencion
sera desde la educacion como proceso de liberacion donde las educadorasy
educadores debemos asumir un compromiso ético.

La relacion educacion y derechos humanos tiene sus fundamentos episte-
mologicos en los postulados de Freire, como propuesta politico pedagdgica.
Su pensamiento sistematizo las ideas de educacidn popular, de educacion
participativa, de movilizacion cultural y de liberacion de los sectores mar-
ginados.

Desde esta propuesta, entendemos la educacion como un acto de conoci-
miento no solo de contenidos sino de las razones de ser de los hechos eco-
nomicos, sociales, politicos, ideologicos, histéricos, sin llegar a pensar in-
genuamente que solo la educacién lograra la transformacion del orden dado
y la plena vigencia de los derechos humanos, sino que es una de las muchas
formas de intervencidn politico cultural.

Las ideas de Freire atraviesan transversalmente los ejes de nuestro tra-
bajo, Pedagogia de 1a Memoria y la educacion para el “Nunca Mas”, la ma-
nifestacion colectiva desde el arte, porque en si mismas expresan la fuerza
para liberarnos desde la educacion y hacer propia la lucha por los derechos
humanos.

Conclusion

A partir del trabajo que nos proponemos desde las Jornadas de debate es-
tudiantil respecto de los derechos humanos en la Escuela Normal Superior
Martiniano Leguizamon de la ciudad de Villaguay, nos afirmamos como su-
jetos comprometidos en la transformacion de la sociedad, en un trabajo de
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reflexion desde la articulacidn entre la educacion, memoria y derechos hu-
manos. Consideramos que en los procesos educativos no alcanza con recor-
dar, sino que es necesario complementar las acciones con la reflexidn acerca
de la historia y la memoria construida a través de diferentes percepcionesy
experiencias.

Es en la educacion donde reivindicamos el reconocimiento de la dignidad
humana y sus derechos para la construccion de las sociedades y las demo-
cracias actuales. Creemos necesario recordar que la lucha por los sentidos
del pasado, se deben realizar desde la lucha politica del presente a través de
la conformacién de proyectos para el futuro. En este sentido, recordamos lo
que plantea Jelin (2005, p. 226), cuando se plantea de forma colectiva, como
memoria histérica, como proceso de confrontacion de la cultura y de la bus-
queda de la identidad, el espacio de la memoria se transforma en un espacio
de lucha politica.

Las manifestaciones artisticas significativas para la construccion y apro-
piacidn de nuevos saberes, constituye el lenguaje audiovisual y representan
un recurso invalorable para el analisis del contexto, los protagonistas, la
historia que presenta. En esta linea, presentamos el aporte del cine — debate,
proyeccion de peliculas, documentales, generando espacios de intercambio
a fin de favorecer el analisis critico de situaciones socio histdricas pasadas
y presentes.

La educacion entendida como practica liberadora en los términos de Frei-
re (1988) es esencial para recuperar esos ideales, alzando nuestra voz como
educadores, escuchando a nuestros estudiantes, a la comunidad, buscando
un didlogo que nos permita no sélo producir conocimientos sino producir-
nos como humanos. La pedagogia de Freire nos recuerda que la educacion
es una forma de intervencion en el mundo y por lo tanto, una manera de
comprender los mecanismos de construccion social.

Consideramos que lo anecddtico de las jornadas, representa la compleji-
dad de la tematica, en el contexto de una ciudad atravesada histdrica e or-
ganizativamente, por las instituciones que refuerzan las configuraciones
sociales desde el control, la disciplina y la ausencia del pensamiento critico
y solidario.
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Problematizandonos desde nuestra América.
Educacion en contexto

Nos situamos desde el lugar de educadores/as e investigadores-as de la
asignatura: “Introduccion a la Filosofia y Cs. Sociales” (Comisiones Nros. 2,
11y 17) del Ciclo Basico de la carrera de Abogacia, y como integrantes, inti-
mamente vinculados, del “Instituto de Investigaciones Paulo Freire, espa-
cio de Ciencias Sociales, Etica y Practicas Alternativas”, en la Facultad de
Derecho - Universidad Nacional de Rosario. Estamos inmersos en un Or-
den Global que se presenta sin alternativas y que hace predominar légicas
mercantilistas en torno a la educacion, concibiéndola como una mercancia
0 como un recurso de la economia, y que legitima la exclusidn en términos
de fatalidad (Pensamiento Unico), entorpeciendo de manera notoria y cre-
ciente el acceso de los sectores populares y haciendo que la Universidad, aun
Publica, sea cada vez mas elitista y menos popular. Ensefiar-aprender en
la Universidad, conlleva en la formacidn especifica, una vision del Derecho
como ejercicio cotidiano de los Derechos Humanos. Aqui, tomamos el apor-
te de Eduardo Barcesat:

Se abre un dilema: o el discurso de los Derechos Humanos es el nuevo
‘opio de los pueblos’, un manipuleo del psiquismo humano para "tener’ los
derechos en el mundo ideal de la norma juridica -mientras en la realidad
se carece de todos esos derechos—; o lo que falta es una politica de derechos
humanos y un bloque social portador de ella, que consciente y batallador
tome esos derechos como instrumento de libertad para los individuos y los
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pueblos, llevandolos de la "hoja de papel” de los textos sacrales en que se
encuentran escritos, para realizarlos en la vida material y cotidiana, que es
donde se padecen las necesidades que subyacen a cada derecho. Entende-
mos que la segunda es la opcidn correcta; esos derechos son un instrumento
de lucha social, debe ser tomado por los sometidos, los pobres y los domina-
dos, como herramienta de la gran obra de ingenieria social pendiente tras
los enunciados, valores-ideas-normas, de libertad, igualdad y fraternidad.
(Barcesat, 2002)

Nos interpelamos, en praxis dialdgicas “entre” docentes investi-
gadores-as:

De esta nueva relacion sujeto-objeto deviene la reinvencion de un “otro”
lugar, nuevo lugar activo y protagdnico, el lugar de la subjetividad, y por
tanto, poder sonar con la construccion de una historia nuestra. El educa-
dor no queda encerrado en “transmitir” y se transforma, sin dejar de ense-
nar asimilando saberes, ensefianzas y criticas de aquellos a quienes se los
mutilaba en un papel pasivo, como objeto investigado y por fuera, del pro-
ceso; en el lugar del “no saber”: un “entre”, (Lopez, 1998, p.21)

En este sentido, nos orientamos en una construccion critica de
subjetividades. Confrontamos discursos circulantes con nuestros estudian-
tes y educadores-as interniveles, mediante: Encuentros de discusidn inter-
disciplinarios, Seminarios/Talleres de formacion/formadores-as, “Circulos
de Cultura” (metodologia freiriana como parte de la propuesta educativa
problematizadora, en la formaciéon de educando con conciencia critica);
donde es posible develar estereotipos, vivencias, discriminacion del otro/a;
creencias que obturan el poder creativo en el juego vincular. Se conjugan
miradas que pretenden desafiar en una otra construccion de saber/poder
que viabilice resignificaciones de lo propio, en contexto. Una pedagogia de
la Pregunta (Freire, 1987, p. 57), en el marco de una “metodologia partici-
pativa” (Hernandez, 1987, p.81), nos permite rescatar diversas categorias de
analisis y articulaciones dialdgicas interniveles e instituciones. Un hacer
Lugar en el intersticio a cierta recreacion “entre” educadores-as educandos,
donde pensar implica poner en cuestion la propia praxis educativa univer-
sitaria, en superacion de la mera denuncia. Un cierto Anuncio, busqueda
significativa en el ejercicio cotidiano de otra forma epistémica vinculante
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a una posible construccidn de perfiles profesionales criticos. Es una opcion
metodoldgica en la perspectiva freiriana de la Esperanza (Freire, 1997, p.52),
que prioriza el rescate de identidades/la valoracion de saberes populares no
instituidos, la recuperacion del sentido de alteridad. Entramados donde el
como dice del para qué, para quiénes, en tanto la dimension del otro (Freire,
2004, p.107) es constitutiva para el Sujeto; tanto en su productividad histo-
rica y peculiar recreacidn social. Una formacidn critica que deviene de no
escindir la “Lectura del Mundo de la Lectura de la Palabra” (Freire, 1990) en
una asuncion ético politica de los Derechos Humanos.

En este contexto, en una situacidn historica coyuntural de una Democra-
cia Procedimental, entendemos que la educacidn se subordina al modelo de
Empresa, por lo tanto valora la eficacia, la eficiencia y la economia (como
administracion de recursos):

Pero alli no termina el despliegue de esta ldgica, ya que a ello se suma
que, si bien los graduados son pocos, comparados con los que ingresan a
formarse, siguen siendo muchos y ello explicaria que algunos no tengan
insercion laboral. Es decir, que se le asigna a la Universidad la responsabi-
lidad de coincidir con el sistema econdmico en vigencia. Mas aun, si hemos
dicho que el modelo es la empresa, también se hace evidente que todo él se
organiza sobre el verbo restringir y complementariamente sobre el verbo
excluir”. (Manasseri, 1998, p.12)

Dentro de este Orden, estudiantesy graduados son comprendidos
bajo los términos “insumos” y “productos”, lo cual muestra una coherencia
con el discurso que reemplaza al “ciudadano” por el “consumidor”, y al “sis-
tema representativo de gobierno” por el “mercado politico”. El vaciamiento
del grado y la sobrevaloracion de los postgrados arancelados, las medidas
restrictivas y la sistematica tendencia hacia la formacién de un abogado/a
“para la Empresa”, sin Memoria Social, conjuntamente con la afectacion de
la parte mas confortable del edificio a cursos pagos, y de aulas a emprendi-
mientos empresariales, son manifestaciones de la materializacion de este
proyecto en nuestra Facultad de Derecho; con efectos en la conformaciéon
de las subjetividades. Entendemos con Raul Zaffaroni cuando plantea (en
oportunidad de escuchar su participacion el sabado 11 de agosto de 2018,
en la Facultad de Psicologia — UNR, en el marco de la Conferencia: “Neo-
liberalismo y Subjetividad. La construccion de figuras de peligrosidad”), al
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contexto actual como “Colonialismo Tardio”. ; Qué se valoriza entonces? La
ganancia, entonces, es lo que moviliza las politicas en un sistema capitalis-
ta, ni el bien publico o social, ni el bienestar general. Esto es lo que resulta
Sagrado para el capitalismo financiero global. Esta l6gica se plantea como
antagoénica a la que concibe la educacién como un bien social; como Dere-
cho Humano. La formacién de un ciudadano critico, de un profesional que
problematice lo naturalizado, es un obstaculo para una planificacién que se
presenta como unica e inexorable:

Las funciones de la Universidad y del Derecho, se han orientado hacia la
formacion de expertos, en el marco de las exigencias del mercado. El Esta-
do abandona la proteccion de los derechos en un escenario de “multiples
pobrezas” y s6lo opera como evaluador y controlador del producto, pres-
cindiendo de los sujetos en conflicto. Con los efectos de desintegracion del
espacio social y simbdlico de la ciudadania, se desdibuja la trama inter-
subjetiva (sostén necesario para las resoluciones colectivas). (Lopez, 2006,

p.76)

Educacion publica:
un ejercicio cotidiano de los derechos humanos

Desde este posicionamiento ético politico, deviene pensar en la formacion
de un perfil profesional critico de Abogado/a, “auxiliar de Justicia” en esta
Democracia Procedimental vigente. Consideramos necesario problemati-
zar esta Democracia que encubre en lo legal, ferocidad y que tiene, preci-
samente, autores a identificar: corporaciones econdmicas transnacionales,
la Iglesia, los medios de comunicacion, “La Justicia”. Reflexionamos con la
abogada Alicia Ruiz, que toda la historia del derecho, y particularmente,
desde la modernidad, exhibe la tension irresoluble entre derecho, violencia
y politica, por lo que no podemos soslayar esta cuestion. En otras palabras,
se plantea una permanente tensiéon entre un Proyecto educativo politico
democratizante, frente a la violenta democracia liberal capitalista, que solo
pretende producir subjetividades que reproduzcan el sistema donde todo
se consume / sujeto cosificado sin Memoria, sin posibilidad de construir su
Mirada como singularidad de/en la historia. Sabemos con Paulo Freire, que
estamos en la Historia yno podemos dejar de estarlo. Por tanto, la educacion
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serd un acto politico, en miras a problematizar la mirada con profundo sen-
tido histodrico, donde la lectura de texto sea en contexto. Con Ledn Rozitch-
ner, no podemos soslayar que:

Los Estados del primer mundo no necesitan ejercer directamente el te-
rror en los paises del tercer mundo para conservar su poder y expropiar sus
riquezas: les basta la “democracia” que implanta la legalidad de una econo-
mia asesina para obtener los mismos fines. (Rozitchner, 2001)

A estas formas de poder casiimperceptibles, resulta pensar el es-
pacio aulico como una permanente tensidon que va de lo ideolégico al “sen-
tido comun instituido”, de lo obvio a la critica, del sujeto despolitizado a un
proceso de concientizacidn permanente que posibilite la construccidon de
una Mirada como sujeto politico y de clase.

Memoria social - histdrica

Vale preguntarnos: ;Qué es hacer memoria en el aula?, ;Cémo hacemos
memoria del 24 de marzo de 1976, con futuros abogados/as? En este sentido,
tomamos a Jelin, cuando dice:

Nuestra existencia diaria estd constituida fundamentalmente por rutinas
generalmente repetidas. En esto no hay nada memorable. Son ejercicios
habituales trasmitidos socialmente (familia - clase social - escuela, etc.).
Lo memorable surge cuando esas rutinas aprendidas se quiebran, cuando
un nuevo acontecimiento irrumpe y desestructura. Ahi el sujeto se ve in-
volucrado de manera diferente. Ese proceso vivido cobra una vigencia que
impulsa a buscarle un sentido, entre otros. Entonces lo memorable toma
forma narrativa. Y de ahi que se pueda convertir en el comunicable. (Jelin,

2017, p.14)

Sinos detenemos a pensar, la memoria no es el pasado, sino la manera que
tenemos a nuestro alcance de dar sentido/s a ese pasado que ya no existe.
Por tanto, esa memoria es dindmica; y como estd en la historia, estd sujeta
a relaciones de poder. Entonces, concluimos que la memoria es una lucha.
Jelin expresa:
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Lejos de ser un objeto inerte, clausurado, distante de nuestra experiencia,
el pasado vuelve una y otra vez sobre el modo en que vivimos el presente
y proyectamos el futuro. Las sociedades, especialmente aquellas que han
atravesado extendidos procesos de violencia politica, reescriben los senti-
dos de ese pasado mediante la memoria: aquello que eligen recordar, hon-
rar en monumentos, y también olvidar. Pero la memoria social nunca es
unica, acabada y definitiva. Por el contrario, palabras y silencios son dis-
putados en la coyuntura de los debates politicos e ideoldgicos de su época.
Por eso, las memorias, siempre en plural, tienen historia. (Jelin, 2017, p.29)

Podemos ver a la memoria como anclaje y construccion de iden-
tidad de un “otro sujeto” diferente al que construye ese poder hegemoni-
co. De ahi la importancia de rescatar lo ocurrido el 24 de marzo de 1976,
ya que con la dictadura se contribuye, entre otras cosas (instauracion de
manera violenta, de un Orden Econémico excluyente), a la construccion de
ciudadanos: egoistas, desinteresados, acriticos, apoliticos, individualistas,
competitivos, consumistas, con miedo al otro, sin sentido historico etc. Vale
preguntarnos: jcudl / como es la formacidn del perfil profesional del abo-
gado/a después de este horror?; ; Qué abogado/a se forma?... y la respuesta
no es una sola porque tiene que ver con la educacién. Como aprendimos con
Freire:

La educacion es siempre un quehacer politico. No hay, pues, una dimen-
sion politica de la educacion, sino que ésta es un acto politico en si misma.
El educador es un politico y un artista; lo que no puede ser es un técnico
frio. Ello significa que tiene que tener una cierta opcion: la educacion para
qué, la educacion en favor de quiénes, la educacion contra qué (...). (Freire,
2004, p.100)

Por tanto, la respuesta a estas preguntas, es una disputa, es algo
que esta en tension. Y entonces volvemos: la memoria es el modo que tene-
mos de dar sentido al pasado, pero como este ejercicio es histdrico, se vin-
cula con las relaciones de poder, ergo, es politico y de clase. Vale reiterar que
la memoria es dinamica por lo que se disputa constantemente en la historia:
“que es un esfuerzo de superacion dialéctica, en movimiento, de las contra-
dicciones que entreteje esta existencia humana finita” (Jelin, 2017, p.16).
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Praxis socio educativas articuladoras. Voces y lugares

Inmersos en este sistema, una educacion basada en el ejercicio cotidiano
de los Derechos Humanos es una opcion ético-politica presente en nuestra
Praxis. Esta opcion nos lleva a una construccion (educativa, pedagdgica,
epistemologica... en fin, politica) contra hegemonica, y seria una ingenui-
dad esperar que sea sostenida o, por lo menos, legitimada desde los centros
de Poder. El pedagogo brasilero, nos ensefa:

So6lo una clase dominante muy arriesgada o suicida pondria en practi-
ca una educacién que ayude a formar individuos criticos. Entonces, llevar
adelante una educacion para la libertad no es tarea de quien domina, esta
tarea es exclusiva responsabilidad de los dominados. (Freire, 2004, p.107)

Pretendemos que los estudiantes inscriban su singularidad con
anclaje en un fuerte sentido histérico y construyan su Mirada teniendo pre-
sente lo ideologico, para contribuir a la formacidn de un sujeto critico con
Memoria.

Con los estudiantes ingresantes a la carrera de Abogacia, durante afios
trabajamos en torno al “Dia de la memoria por la Verdad y la Justicia”. Gene-
ralmente, el comienzo de la cursada, es préoximo al 24 de marzo. Por tanto,
partimos de sus “lecturas del Mundo”, previo abordaje de la bibliografia de
la catedra. En el aula, se prioriza la lectura en voz alta, de fragmentos tras-
cendentes de la “Carta Abierta a la Junta Militar” escrita el 24 de marzo de
1977 por Rodolfo Walsh. Luego de dichas lecturas por parte de los docentes,
escuchamos atentos en torno a: ;Qué discursos portan los/as estudiantes
ingresantes de Abogacia sobre la ultima dictadura civico-militar en Argen-
tina? Hemos escuchado en reiteradas oportunidades decires que ain per-
sisten, como ser: “...hay que contar la historia completa...” (En referencia ala
llamada Teoria de los dos Demonios). Ante esto, se pregunta al grupo si tie-
nen conocimiento sobre esta teoria. A lo que responden, generalmente, que
no les consta de qué se trata. Esto, evidencia como el discurso hegemodnico
ha triunfado sobre el sentido comun, expresado en diversos decires. Vemos
que una conciencia oprimida, tiende a justificar sin comprender, desde una
suerte de determinismo. Discursos que coinciden con una manera impuesta
de pensar la historia reciente de muchos de los estudiantes. En otras pa-
labras, consideramos que reproducen sin siquiera reflexionar los discur-
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sos imperantes / instaurado desde la familia, etc. De ahi la importancia de
entender a nuestra asignatura como “caja de herramientas” que sirva para
problematizar lo obvio / para posicionarse de otra manera, alternativa a la
educacion bancaria y al sistema neoliberal.

A modo de anuncio

Es dable destacar aquella lucha antiimperialista de los reformistas de
1918, para abordar una mirada que pueda plantearse hoy, en términos de
descolonizacion (y desmercantilizacion) del saber, en defensa de la autono-
mia universitaria. Y aquella apelacion a la unidad latinoamericanay aquella
asociacion de las luchas estudiantiles y obreras, en términos de comunica-
cion entre universidades y sectores populares para lograr, mediante mutuas
transferencias, nuevos saberes que den respuesta a los problemas acucian-
tes de nuestras sociedades latinoamericanas, con acentuada aceleracion en
la coyuntura actual.

Ala autonomia universitaria podemos pensarla en tres niveles:

+ Enlarelacidn de la institucion universitaria con los sectores gubernamen-
tales del Estado;

+ En la relacion de la institucion universitaria con las distintas catedras del
claustro docente;

+ Enlarelacion entre docentes, curriculum y estudiantes.

En los tres niveles, el grado real de autonomia sera un termometro que in-
dique una determinada configuracidn de relaciones sociales de poder, un
indice que marque formas ciertas de colonialismo o descolonizacidn.

Autonomia (en el primero de los sentidos mencionados) mas libertad de
catedra no son garantia de descolonizacion del saber si la institucion fun-
ciona como una fabrica de profesionales que reproducen un orden social,
politico y econdmico establecido, o que repiten un orden teérico idealizado.
También hace falta una concepcion de la educacidn como la creacion de es-
pacios de autonomia en el estudiante. Esta ultima es una decisidn de cada
docente en cada aula y también es un derecho humano de cada estudian-
te. Ante toda esta situacion, caben dos actitudes; dejar que pase o resistirla.
Creemos que la resistencia empezaria no resignando los espacios por “pe-
queios que sean” desde los cuales hacernos escuchar. Aqui es donde vemos,
por ejemplo, el Lugar del ayudante alumno, como “praxis puente” desde el
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cual colaborar a la construccion de la universidad que queremos y no solo
padecer el lugar instituido. El trabajo del ayudante alumno permite a los
estudiantes (actores imprescindible en la Defensa de la Educacion Publica)
encontrar y construir su Lugar para lograr una Universidad Publica que in-
vestigue y genere conocimientos, para desarrollarse como sujetos criticos.
Desde las agencias transnacionales se impone para los “paises emergentes”,
un modelo de Universidad connivente al servicio del orden global del Mer-
cado. La manera de llevar a cabo esta tarea no es torpe ni improvisada.

Los cordobeses de 1918 exigieron estos derechos. No se los otorgaron. En-
tonces transformaron la institucidn para obtenerlo. Por eso la Reforma fue
revolucionaria. Por eso fueron revolucionarios.

Nuestra praxis como educadores e investigadores la entendemos como
una forma mas del ejercicio cotidiano de los DD. HH., es decir: de optar por
sostener y recrear el Sistema Educativo publico, gratuito y de ingreso irres-
tricto. Lo contrario, atenta contra la ampliacion de la “Democracia’; es un
golpe a la Memoria de los miles de estudiantes/trabajadores de la cultura,
que dieron su vida por la Universidad que hoy tenemos. Se impone conti-
nuar su lucha.
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Este trabajo informa las cuestiones centrales del proyecto de tesis docto-
ral que tiene como objeto analizar practicas de ensefianza de las escuelas
primarias, con el proposito de conocer el modo en que se orientan a la alfa-
betizacion ambiental del estudiantado, tendiente a lograr la alfabetizacion
cientifica de la poblacién, su formacion como futuros ciudadanos respon-
sables y participes en la toma de decisiones fundamentadas sobre aspectos
que incumben a la Ciencia, la Tecnologia y la Sociedad, que hagan efectivo
el derecho a un ambiente sano que garantice el derecho a vivir. En la litera-
tura publicada sobre el tema, se mencionan la importancia de la Alfabeti-
zacidn cientifica y ambiental, los inconvenientes encontrados en las clases
de ciencias para fomentar estas concepciones y propuestas para superarlos.
Sin embargo, muy pocos trabajos sitian estas problematicas en la Republi-
ca Argentina, y ninguno intenta identificar las practicas pedagdgicas que
se realizan en las escuelas primarias de la provincia de Santa Fe. Se preten-
de, entonces, avanzar al respecto de estas faltantes, y contribuir al conoci-
miento de las practicas actuales tendientes a la alfabetizacidn cientifica y
ambiental de los estudiantes de educacion primaria en un conjunto de es-
cuelas del departamento San Jerénimo, provincia de Santa Fe. Ademas, se
proyecta identificar las condiciones que favorecen dichos procesos de alfa-
betizacion.
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Introduccion

Se describen, a continuacidn, las cuestiones centrales del proyecto de tesis
doctoral, del que esta presentacidn forma parte, cuyo objetivo es intentar
contribuir al conocimiento de las practicas actuales en torno a la ensefianza
de las ciencias en la educacion primaria analizando si las mismas promue-
ven la alfabetizacidn cientifica y ambiental.

Especificamente, se seleccionardn practicas educativas relacionadas con
tematicas ambientales, y se analizara de qué manera se fomenta la alfabe-
tizacion ambiental de los nifnos, en pos de su formacidn como futuros ciu-
dadanos responsables y participes en la toma de decisiones fundamentadas
sobre aspectos que incumben a la Ciencia, la Tecnologia y la Sociedad. Y se
propondra identificar las condiciones que favorecen este tipo de practicas.

Los lugares de realizacion seran Institutos de Formacidn docente donde
se dicta la carrera de Profesorado de Educacidon Primaria, del departamen-
to San Jerénimo, de la provincia de Santa Fe. En este sentido, se elegira un
Instituto de gestion publica, el Instituto Superior del Profesorado (ISP) N°6,
Dr. Leopoldo Chizzini Melo, de la ciudad de Coronda; y un Instituto privado,
el Instituto Superior Particular Incorporado (ISPI) N° 9133 “Colegio Nuestra
Sefiora del Calvario”, de la ciudad de Galvez.

También se realizara esta investigacion en las Escuelas de Educacion Pri-
maria asociadas a los mismos, es decir, las instituciones donde los estudian-
tes de profesorado realizan sus practicas. Estas son: en la ciudad de Coron-
da, la Escuela N° 612 “Manuel Gaete”, la Escuela N° 288 “José Hernandez” y
la Escuela N° 6409 “Armada Argentina”;y en la ciudad de Galvez, la Escuela
Particular Incorporada N° 1157 “Colegio Nuestra Senora del Calvario”, la Es-
cuela N° 6034 “José Pedroni” y la Escuela N° 877 “Domingo Faustino Sar-
miento”.

Mareco tedrico. Origen del trabajo

La cienciayla tecnologia han cobrado protagonismo en la vida de todas las
personas. Todos los dias se usa informacion y se toman decisiones en fun-
cion de los conocimientos sobre ciencia y tecnologia. Los avances cientifico
tecnolodgicos tienen sus ventajas y desventajas, sus beneficios y sus conse-
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cuencias. Por ello, es preciso tomar decisiones de manera efectiva, y para
ello, es imprescindible saber como encontrar la informacion necesaria para
resolver el problema.

Por estos motivos, ensenar ciencias hoy es un imperativo estratégico (Fur-
man, 2016). Es necesario que la escuela forme ciudadanos competentes para
tomar decisiones en un mundo invadido por la informacion. Es decir, debe
apuntar a lograr la alfabetizacion cientifica de todas las personas (Vazquez
& Manassero, 2008).

Sin embargo, la ensenanza y aprendizaje de las ciencias enfrentan diver-
sos problemas.

Uno de ellos es el decrecimiento del interés de los jévenes desde la adoles-
cenciay las actitudes negativas hacia la misma, lo que influye en la cantidad
de ellos que elige seguir profesiones relacionadas con la ciencia (Ribelles,
2009). Dicho desinterés puede deberse a que “la ciencia escolar se va ga-
nando una creciente imagen negativa (autoritaria, aburrida, dificil, irrele-
vante para la vida diaria y causa de los problemas medio-ambientales que
preocupan a la opinidn publica) en la mente de los estudiantes” (Vazquez &
Manassero, 2008, p.275). También se agregan otros factores como la vision
de ciencia que transmiten los docentes, la falta de trabajo practico ola ex-
cesiva orientacidon propedéutica (Vazquez & Manassero, 2008).

Esto resulta sumamente obturador cuando se busca generar capacidades
para reflexionar, actitudes de compromiso y participacidn en torno a las
problematicas que atafien a la sociedad.

Por eso, la ensefianza de las ciencias debe tener como objetivo :

Formar ciudadanos con criterios principalmente racionales a la hora de
tomar decisiones, que sean capaces de juzgar adecuadamente las diferentes
alternativas que se les presentan, que puedan pensar y razonar por si mis-
mos las soluciones mas elegantes y practicas (en definitiva, mas bellas) a los
problemas que se les presenten en la vida cotidiana. En otras palabras, el
objetivo ultimo de la ensenanza de la ciencia es formar buenos ciudadanos
y, por qué no, buena gente. (Golombek, 2008, p. 4)

En esto, la educacion primaria tiene un privilegio, dado que es un
periodo fundamental para construir “las bases de una participacion ciuda-
dana responsable e informada” (Godoy, Segarra & Di Mauro, 2014, p. 381).
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Particularmente importante es que los ciudadanos se involucren en tema-
ticas que atafien a las cuestiones ambientales, teniendo en cuenta que se re-
conoce a la crisis ambiental actual como de caracter planetario.

Esto es a causa de la globalizacién econdmica por la que el mundo desarro-
llado ha conseguido un alto nivel de bienestar material a costa de un grave
deterioro del ecosistema. La potenciacion del individualismo y la competiti-
vidad, el silenciamiento de las naciones pobres, y la degradacién ambiental,
incluyendo la pérdida de diversidad natural y cultural, esta generalizando
estilos de vida insostenibles. Asi el hombre, satisface sus necesidades y uti-
liza al ambiente como fuente de recursos, lugar donde poner sus residuos y
medio donde se desenvuelve, lo que impide ver al ambiente como un bien
que merece ser protegido mas alla de su utilidad para el hombre, sino como
bien juridico y derecho humano de tercera generacion (Carmona Lara,
20I0).

La sostenibilidad implica un uso responsable de la Tierra y los recursos
en busca de una “justicia intergeneracional”’, fundamentada en una ética
orientada al futuro que controle el poder de la tecnologia y la ciencia. “La
degradacion ambiental viola los derechos humanos porque afecta el bien-
estar, la economia, la disposicidn, acceso y aprovechamiento equitativa del
agua, contamina el aire, afecta la salud, altera la calidad de vida (...) impide
el disfrute del derecho a vivir” (Carmona Lara, 2010, p. 4). El logro de la sos-
tenibilidad estd asociado a los derechos humanos.

Los derechos humanos son indivisibles. El derecho a un ambiente sano es
indivisible y se basa en la coordinacion y la solidaridad, de los diferentes
actores, incluido el Estado que es el principal responsable. En esto la edu-
cacion primaria y la formacion docente tienen un compromiso esencial,
porque para hacerlo efectivo se requiere del acceso a informacion, toma de
decisiones y justicia, es decir, debe ser comprendido y aplicado por la po-
blacion (Carmona Lara, 2010). Existe una serie de derechos humanos vin-
culados con el derecho al ambiente sano, y en conjunto se los denomina de-
rechos humanos ambientales. Estos son derecho al ambiente, a la salud, a
la paz, al agua potable y al saneamiento, a la alimentacidn, de los pueblos
indigenasy comunidades locales, de las personas en casos de catastrofes, de
los desplazados ambientales, entre otros (Caminada Vallejo, 2012).

Estos derechos se diferencian en los de primera, segunda, tercera, cuarta
generacion.
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Los de primera generacion, Derechos democraticos, civiles y politicos, de
opinion reunidn y asociacion sin limitaciones, constituyen una condicién
necesaria para la participacion ciudadana en la toma de decisiones. Son de
primera generacion porque fueron los primeros en ser reivindicados.

Los de segunda generacion, Derechos econdmicos, sociales y culturales,
fueron reconocidos luego. Incluyen el derecho a una vivienda adecuada en
un entorno digno, a una alimentacion adecuada (que implica revisar las ac-
tuales practicas de produccion agricola), y el derecho a la salud, la preserva-
cion sostenible de la especie humana requiere de la participacion ciudadana
(derecho de primera generacion)y de la satisfaccion de necesidades basicas
(de segunda generacion).

Los derechos de tercera generacion o de solidaridad tienden a preservar a
la humanidad toda, incluyen un ambiente sano, pazy desarrollo de todos los
pueblos y las futuras generaciones, por lo que incorporan explicitamente al
desarrollo sostenible.

Los derechos de cuarta generacion se refieren a los derechos de grupos
vulnerables, que son los que generalmente, mas sufren las consecuencias de
los problemas medioambientales.

Ante esto, se necesita que la poblaciéon no sea una simple espectadora
de los problemas sino que sea capaz de participar democraticamente para
construir “sociedades sostenibles, justas y equitativas” (Macedo, 2016, p. 5).

Al respecto, la Educacion Ambiental (EA) contribuye formar una sociedad
mas solidaria y responsable y se complementa con la alfabetizacion cien-
tifica, en tanto esta permite conocer las realidades y fendmenos del medio
ambiente y la EA posibilita ir mas alld transformando la relacién individual
y colectiva con el medio (Barajas, 2012).

Por otro lado, al respecto del uso de la terminologia Educacion ambiental,
segun Figueroa Hernandez (1998), la EA se puede clasificar en formal, in-
formal, no formal; segun la poblacién objetivo (para nifios, obreros), segin
fundamentos filoséficos, ideoldgicos, practicos. Todas estas clasificaciones
tienen elementos y relaciones que las tornan particulares y exclusivas, por
sus estilos, resultados y reflexiones. “Todas ellas incorporan algunas o to-
das las ideas de lo que llamaremos alfabetizacion ambiental” (p. 87). Esta
ultima busca inducir conciencia y elevar la calidad de vida. Implica la apro-
piacion y aplicacion de conocimientos para impulsar practicas de la vida
diaria (de manera dialdgica, participativa, solidaria, problematizadora). Es
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un término acufiado por la conjuncién de sus partes: alfabetizacion (con-
cepto contemporaneo, con tintes emancipadores, pensado desde practicas
alfabetizadoras no tradicionales), y lo ambiental. Por estos motivos, en este
trabajo de investigacion se usara el término Alfabetizacion Ambiental para
referirse a practicas orientadas hacia estas tendencias.

En sintesis, la sociedad actual requiere de acciones educativas continua-
das que modifiquen percepciones, habitos, que orienten las acciones hacia
la comprension de las situaciones, la concepcion de medidas adecuadas, la
participacion social, es decir, que logren la alfabetizaciéon ambiental de los
educandos.

Entonces, ; Qué se necesita para poder llevar a cabo clases que busquen la
alfabetizacion cientifica de los estudiantes en lugar de presentar a la cien-
cia como algo cerrado, acabado, definitivo, autoritario, dogmatico? ;De qué
manera se puede inclinar las clases de ciencias a la ensefianza de habili-
dades y actitudes mas que a la adquisicion de conceptos? Y, en particular,
;Como se puede fomentar la alfabetizacion ambiental de los estudiantes en
tiempos de crisis?

A partir del afio 2009, en la provincia de Santa Fe, se implementd una re-
forma en el plan de estudio de la carrera de Profesorado para la Educacién
Primaria. Este nuevo diseno curricular, plantea un afio mas de cursado para
la carrera, pasando a ser esta de cuatro aflos como los demas profesorados
de nivel terciario, agregandose en el primer ano, talleres como Ciencias Na-
turales para una cultura ciudadana, cuyo propdsito es formar a los docentes
para que puedan contribuir al proceso de extension de la cultura cientifica
al conjunto de la ciudadania, formando futuros ciudadanos conscientes y
activos frente a los problemas que plantean las transformaciones actuales.

Desde la implementacion de este diseno, en el afio 2009, seis cohortes dis-
tintas han recibido una formaciéon mas amplia, con espacios de reflexion y
experimentacion formales. Por ello, se cuestiona: ;Ofrece el nuevo disefio
curricular para el Profesorado de Educacion primaria nuevas oportunida-
des alos futuros maestros? ; Generan estos espacios un cambio en las prac-
ticas de estos maestros que han recibido formacién en Ciencia, Tecnologiay
Sociedad (CTS)? ; Qué efectos produce laimplementacion del Taller de Cien-
cias Naturales para una cultura ciudadana en la formacion de los maestros?

A partir de que los disefios curriculares llegan a las instituciones y comien-
zan a implementarse en las aulas, median sujetos que desde sus diferentes

96 1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria



Maria Virginia Mas

roles intervienen en la modificacidon de lo que se ensena en las escuelas. Por
lo que el cambio en el curriculum, seguramente no ejerce efecto directo en
las practicas sino que es parte integrante del cambio.

Entonces, ;jSe logran concretar practicas de ensenanza que fomenten la
alfabetizacion cientifica y ambiental? ; Qué hace que los docentes realicen
determinadas practicas o fomenten determinados aprendizajes? ; Qué los
guia a tomar esas decisiones didacticas?

Relevancia de la investigacion

En la literatura publicada sobre el tema, se evidencia la relevancia de la
presente investigacion dado que numerosos autores mencionan la impor-
tancia de la Alfabetizacion cientifica y ambiental; otros tantos enumeran los
inconvenientes encontrados en las clases de ciencias para fomentar estas
concepciones y propuestas para superarlos. Sin embargo, muy pocos traba-
jos situan estas problematicas en la Republica Argentina, y ninguno intenta
identificar las practicas pedagdgicas que se realizan en las escuelas prima-
rias de la provincia de Santa Fe.

En particular, el proyecto de tesis mencionado intentara avanzar al res-
pecto de estas faltantes, contribuyendo asi al conocimiento de las practicas
actuales tendientes a la alfabetizacion cientifica y ambiental de los estu-
diantes de educacidon primaria de algunas escuelas del departamento San
Jerénimo, provincia de Santa Fe, e identificando las condiciones que las fa-
vorecen.

Se analizaran las politicas publicas provinciales y nacionales al respecto
de la tematica, y se hara especial mencion al cambio de plan de estudios del
Profesorado de Educacion Primaria, como un posible factor a influir en el
tipo de practicas que realizan los docentes de educacion primaria con sus
estudiantes.

Objetivos

General:
« Contribuir al conocimiento de las practicas actuales sobre la ensenanza
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de las ciencias para la alfabetizacidn cientifica y ambiental de la poblacidn.
Especificos:

- Examinar y sistematizar el conjunto de documentos y proyectos disefiados
por el Ministerio de Educacidn de la Provincia de Santa Fe que promueven
la alfabetizacion cientifica y ambiental, tanto para los profesores de ense-
flanza primaria como de los estudiantes del nivel primario.

- Identificar y analizar proyectos educativos institucionales de nivel prima-
rio que explicitamente se propongan la alfabetizacidn cientifica y ambien-
tal.

+ Relevar practicas de ensenanza en el nivel primario que potencien la alfa-
betizacion cientifica y ambiental.

+ Reconocer las condiciones que hicieron posible las practicas de ensefianza
tendientes a la alfabetizacion cientifica y ambiental.

« Registrar silos docentes egresados del nuevo plan de estudios del Profeso-
rado para la Educacion Primaria se posicionan en el enfoque de la ensefian-
za por indagacidn.

- Identificarla vision de ciencia que, implicita y explicitamente, se transmite
en las escuelas primarias a partir del analisis de las practicas relacionadas
con problematicas ambientales.

Metodologia

El desarrollo de este trabajo se fundamenta en la investigacion cualitativa.
Las fuentes usadas en la investigacion seran:
« Entrevistas semi-estructuradas a docentes en ejercicio que se hayan titula-
do habiendo cursado el anterior plan del Profesorado de Educacion Prima-
riay que trabajen en escuelas diferentes (publicay privada), a otros titulados
bajo el nuevo disefio curricular (RESOLUCION N° 528 - 2009), a alumnos
practicantes actualmente, a docentes de nivel terciario, a directivos de los
establecimiento intervinientes;
« Analisis de secuencias didacticas elaboradas por estudiantes del profeso-
rado y maestros en ejercicio;
+ Observacion de clases planificadas y desarrolladas por las personas entre-
vistadas;
« Diario de campo donde se registre el seguimiento del proceso, donde se
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relaten observaciones, reflexiones de un amplio espectro de situaciones;

« Analisis del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de las escuelas donde
trabajen los docentes.

« Lectura y analisis comprensivo de documentos y proyectos disenados por
el Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe que promuevan la al-
fabetizacion cientifica y ambiental, de los profesores y estudiantes del nivel
primario.

Algunos autores proponen categorias respecto de concepciones docentes
sobre la ciencia, la tecnologia y el hacer cientifico, en las que se podria ubicar
la informacidn obtenida de las distintas fuentes. Dichas clasificaciones se-
ran tenidas en consideracion como referencia. Sin embargo, se dejara abier-
ta a resultados emergentes, que podrian generar nuevas categorias.

Principales resultados y perspectivas

El trabajo de campo relacionado con este proyecto se esta iniciando por lo
que aun no se cuenta con informacion sélidamente sistematizada. Se prevé
que los datos que se obtengan de la investigacion realizada sean organiza-
dos con el objeto de generar conocimiento en los modos en que se fomenta
la alfabetizacion cientifica y ambiental en la Provincia de Santa Fe, procu-
rando comprender en profundidad las razones y posibilitadores de dichas
practicas, analizando la relacion entre la formacion recibida y los dispositi-
vos que se usan para la ensefianza, destacando particularmente si hubo o no
influencia de la reforma de los planes es estudios de la carrera de Profesora-
do en Educacidn Primaria.
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Introduccion

El habitat de nuestras ciudades y regiones se ha modificado rapidamente
durante la ultima década, con acelerados procesos de urbanizacidn y cam-
bios en el uso del espacio. El incremento poblacional aumenta el consumo
insostenible, perdiéndose el sentido de solidaridad con el préjimo y la rela-
cion con la naturaleza, origen de nuestros bienes y servicios. Esta falta de
conciencia planetaria y la ausencia de responsabilidad para comprender
el mundo como un todo estrechamente entrelazado, esta haciendo mucho
dafio a la tierra con todos sus seres vivos.

Actualmente nos vemos afectados por severos problemas de deterioro
ambiental, en gran parte por el consumo exacerbado, resultando la sobre-
explotacidn y agotamiento de los bienes comunes, la contaminacion, la pér-
dida de diversidad bioldgica y cultural, etc..

En este contexto, en el que los problemas ambientales que se presentan
son cada vez mayores en calidad y cantidad, se plantea la urgente necesidad
de efectuar propuestas que posibiliten el desarrollo sostenible de la comu-
nidad. El papel de la educacidn es fundamental para lograrlo, ya que a tra-
vés de ella podemos ayudar a l@seducand @s a interactuar con su entorno
de una manera mas armoniosa, respetuosa y creativa.

Existe un amplio marco normativo en referencia a la Educacion Ambien-
tal(en adelante EA), la Constitucion Nacional reconoce el derecho a la infor-
maciony EA (Art. 41), la Constitucion de la Provincia de Entre Rios, prevé la
creacion de un ente para el diseno y aplicacion de la politica ambiental, con-
sidera la EA atendiendo principalmente a las culturas locales (Art. 84). Por
su parte, la ley 25675, propone, a través de la EA, la promocidn de cambios
en los valores y conductas sociales, posibilitando el desarrollo sustentable.
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La Ley Nacional 26206 por su parte, establece la EA para todos los niveles
del sistema educativo nacional, promoviendo valores, actitudes y compor-
tamientos acordes con un ambiente equilibrado.

La Ley Provincial de Educacién N° 9890/09 Consejo General de Educacidn,
establece en el Art.11°la integracidn de la EA como eje transversal a todo el
sistema educativo definiéndola “un componente nodal y no un simple acce-
sorio de la educacion, ya que involucra nada menos que la reconstruccion
del sistema de relaciones entre personas, sociedad y ambiente.”

El Art. 9° de la Ley Provincial de Educaciéon Ambiental 10402, entiende
por Estrategia de EA al marco conceptual y metodolodgico que oriente las po-
liticas de EA de acuerdo con los objetivos establecidos en la ley, alcanzando
ambitos educativos formales y no formales, dirigida a todas las edades, gru-
pos y sectores sociales, concretandose a través de planes y programas cuya
implementacion sera responsabilidad del gobierno provincial.

La participacidn de la educacion en la construccidon de un futuro sosteni-
ble, haciendo frente a la grave situacidon actual de emergencia planetaria,
puede y debe ser hoy una meta de interés colectivo que proporcione a los
educand @s la ocasion de movilizar los valores de una ciudadania solidaria
promoviendo cambios de actitud y comportamiento, procurando contribuir
a brindar respuestas al conjunto de problemas ambientales a los que la hu-
manidad ha de hacer frente hoy.

Fundamentacion

En un entorno como el actual, de acelerados procesos de transformacion
del medio urbano, donde los problemas ambientales que se presentan son
cada vez mayores en calidad y cantidad, requiriendo atencion prioritaria, se
plantea la urgente necesidad de efectuar propuestas que posibiliten a todos
los habitantes tener un rol activo, para contribuir al desarrollo sostenible
de su comunidad, considerando el especial énfasis que la educacidn de los
futuros ciudadanos en la tematica medioambiental requiere.

En este sentido, la reforma constitucional de 1994 incorporé en el Arti-
culo 41 el derecho a un ambiente sano, equilibrado, apto para el desarrollo
humano y para que las actividades productivas satisfagan las necesidades
presentes sin comprometer las de las generaciones futuras; y el deber de
preservarlo. Ademas la obligacidn de las autoridades de proveer a la protec-
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cion de este derecho, a la utilizacion racional de los recursos naturales, a la
preservacion del patrimonio natural y cultural y de la diversidad bioldgica,
y ala informacion y educacion ambientales.

Asimismo la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 en sus Articulos 30y
89 tiene como objetivos primordiales el trabajo con los educandos de todos
los niveles.

De igual manera, la Ley General del Ambiente N° 25.675 establece en su
Articulo 8 inc. 4 y 5y Articulos 14 y 15 a la Educacion Ambiental como ins-
trumento de la politica y gestion ambiental.

La Ley 23061 de Proteccion Integral de los Derechos de las nifias, nifios y
adolescentes, establece en el Art. 15 el Derecho a la Educacidn, consignando
que las ninas, nifios y adolescentes tienen derecho a la educacién publica y
gratuita, que atienda a su desarrollo integral y preparacion para el ejerci-
cio de la ciudadania, fortaleciendo los valores de solidaridad, respeto por
los derechos humanos y conservacion del ambiente. El Art. 21, Derecho al
Medio Ambiente, refiere que niii @s y adolescentes tienen derecho a la pre-
servacion y disfrute del paisaje ya un ambiente sano y ecologicamente equi-
librado.

En el marco de la Ley Provincial N° 10.402 promulgada en noviembre de
2015 se dispone la implementacion de la EA de manera transversal para
cada nivel educativo obligatorio en los lineamientos curriculares, con el
objetivo de “garantizar la politica educativo-ambiental en la Provincia de
Entre Rios sobre la base de los principios de la preservacion del ambiente, el
mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo sustentable”.

En este sentido, desplegar propuestas que promuevan la educaciéon am-
biental a través del abordaje de experiencias en contexto de naturaleza pue-
de constituirse en una estrategia para contribuir al desarrollo integral de los
nin@s, fomentar el cuidado del medio ambiente y promover su preserva-
cion, aportando simultaneamente para la génesis de una ciudad sostenible
para las futuras generaciones, contribuyendo al bienestar y calidad de vida
de la sociedad.

Antecedentes

A partir del afio 2012 estudiantes y docentes de la Carrera Profesorado en
Biologia que se dicta en la Facultad de Ciencia y Tecnologia de UADER, sede
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Concepcion del Uruguay, desarrollan en la comunidad una linea de trabajo
através de la permanente interaccion con instituciones escolares de la loca-
lidad, vinculada a la ejecucion de diferentes acciones ybasada en el aprendi-
zaje en servicio de los futuros docentes, ratificando el compromiso e interés
en la continuidad de actividades en forma conjunta.

En base a esta perspectiva, diversos objetivos han sido planteados: pro-
mocion de los derechos humanos, sustentabilidad medioambiental, forta-
lecimiento de la vinculacién interinstitucional, integracion socio-cultural,
participacion comunitaria, entre otros, teniendo como resultado la concre-
cion de experiencias enriquecedoras, que incentivan el compromiso activo
e involucramiento de los participantes. Se citan algunos ejemplos cronold-
gicamente:

Descubriendo el Jardin Botdnico, un patrimonio de todos: en octubre de
2012 en la modalidad aula-taller, en el marco del Convenio UADER - Muni-
cipalidad local se realiz6 en el CIC Municipal una actividad por el dia de los
jardines botdnicos, participaron nin @s de tres escuelas de nivel primario
de la zona.

Entrelazados por sangre verde, desarrollado de agosto a diciembre de
2014, en el modo de Proyecto Comunitario, fue seleccionado en la 4°Etapa
del Programa Iniciativas Populares del Ministerio de Desarrollo Social de la
Provincia de Entre Rios, en él se disenaron y construyeron jardines en es-
cuelas publicas primarias de diversos barrios, algunas de ellas con alumnos
integrados que participaron activamente de esta experiencia educativa.

Espacios verdes inclusivos en escuelas publicas de Concepcion del Uru-
guay: Abuelos y nietos que juegan y comparten: llevado a cabo de 2015 a
2016, este Proyecto de Extension fue aprobado por Resolucion UADERCS
N° 354-14,ejecutado por un Equipo multidisciplinario, integrado por repre-
sentantes de ambitos educativos y comunitarios, visitando escuelas publi-
cas primarias de barrios periféricos y realizando jardines en espacios inuti-
lizados de las instituciones visitadas, participando abuelos y familia de los
nin@s.

Mi Jardin Escolar: actividad2017 de la Semana Nacional de la Ciencia y la
Tecnologia, organizada por Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacidn
Productiva, consistio en la creacion de un espacio verde con ninos del Jardin
de infantes “Chispita”, salita de 4 y 5 afios, en el ambito de la Escuela N° 98
Santa Maria Goretti.
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Propuesta de actividad

Se propone realizar una Jornada de aprendizaje y reflexion, mediante
actividades colaborativas en la modalidad socio-comunitaria, ya que ésta
permite la integracion, la comprension de problemas complejos del mundo
y la construccion de compromiso social, para lo cual se pondran en juego
la organizacidn interdisciplinaria de actividades en referencia a los saberes
ambientales, donde los estudiantes seran los protagonistas de la construc-
cién de conocimientos, valorando que lo aprendido en la escuela tiene un
impacto social y los docentes aquellos sujetos que orienten la trayectoria
pedagodgica de los mismos, adecuando su implementacion a la distribucion
horaria que permita la inclusion en el proyecto pedagogico escolary promo-
viendo nuevas posibilidades de accidn que surjan de la participacidn social,
construyendo saberes en la interaccion con la comunidad.

Nombre
Educacion-Naturaleza-Sociedad: fortaleciendo alianzas

Participantes

La Jornada contara con la contribucion de:

Estudiantes del 1°CBC de la Escuela Secundaria N° 26 “Bicentenario” si-
tuada en Barrio San Isidro, Concepcidn del Uruguay, Entre Rios, docentes 'y
personal de dicha institucidn educativa, familiares de los estudiantes pre-
viamente invitados,

Estudiantes del Profesorado en Biologia de la Facultad de Ciencia y Tecno-
logia UADER sede Concepcidn del Uruguay y sus docentes

Vecinos del Barrio donde se localiza la institucion escolar y/o personas de
la comunidad interesadas en la tematica,

Medios locales de difusion, redes sociales.

Objetivos

Procurar que los participantes:

Tomen conciencia de que pueden contribuir a generar cambios locales,
asumiendo compromisos transformadores en sus entornos cercanos.

Amplien su enfoque del ambiente enriqueciéndolo en el intercambio de
puntos de vista con los aportes que cada uno trae de su contexto.
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Construyan un discurso actualizado y pertinente desde la perspectiva éti-
ca en referencia a la sociedad global y los derechos humanos.

Se sientan miembros de una comunidad global comprometida con la soli-
daridad y la justicia.

Establezcan relaciones horizontales respetuosas, inclusivas, priorizando
el bien comun.

Metodologia

Seleccidon de una efeméride alusiva que podria ser por ejemplo el primer
lunes de octubre, que se conmemora el Dia Mundial del Habitat, y se envia-
ra invitacion a la familia para participar de la Jornada, ese dia en el espacio
aulico se proyectara una compilacidn de imagenes seleccionadas sobre el
medio ambiente, locales, regionales, globales, luego se propondra un dialo-
go abierto y participativo, analizando los aspectos que consideren sobresa-
lientes y generando la reflexion en referencia a las actividades de la vida co-
tidiana que podrian contribuir a una ecologia integral, que brinde mayores
posibilidades a los sectores mas vulnerables, por ejemplo mediante el uso
racional del agua.

Se confiere valor a la inclusion de la familia en los procesos de educacion
para el desarrollo local, desde la responsabilidad, compromiso y solidari-
dad como miembro de la comunidad, se invitara a registrar las acciones eco-
logicas propuestas en la pizarra.

En horario a definir, se prevé compartir una actividad comunitaria, como
por ejemplo el pintado de juegos, plantado de especies nativas o ambos de-
pendiendo de la disponibilidad horaria, en la sede de la Escuela, participan-
do estudiantes y docentes del Profesorado en Biologia, quienes se traslada-
ran caminando a la Escuela. Obsérvese en el Plano adjunto que la distancia
permite esta posibilidad. Se propondra participar de la actividad a familia-
resy vecinos.

Mientras se realice el recorrido peatonal hacia la escuela, 1@s docentes
responsables del Profesorado invitaran a los estudiantes a observar las par-
ticularidades del territorio urbano, la creciente edificacion y densificacidon
poblacional, la existencia de ejemplares arbdreos, de especies nativas, (se
comentara la recomendacion de la OMS de espacio verde por habitante en
m2), la existencia de residuos en la via publica, si se dispone de bancos o
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lugares de descanso para transeuntes, etc. Se dialogara en referencia a la
nocion de bien comun, al cambio climatico y la regulacion térmica que per-
miten los arboles, la relevancia del enfoque integral de la Ecologia desde la
perspectiva ambiental, econdmica y social, la generacidn de microtrans-
formaciones desde la vision de los derechos humanos y contribuyendo a la
equidad.

Al cierre de la Jornada se realizara una puesta en comun, reflexionando
sobre la importancia del trabajo integrado entre las instituciones y ciuda-
danos para la preservacion y cuidado del ambiente para las generaciones
actuales y futuras.

Resultados esperados

Contribuir a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las cien-
cias a través del reconocimiento y valoracidn de las ideas y saberes previos
de los nin @s, retroalimentacion de saberes a través de la socializacion y el
dialogo, planteo de situaciones problematicas propias de su entorno, gene-
racion de aprendizajes significativos con una participacion activa en cada
actividad.

Que los nin@s logren considerar el entorno natural como escenario peda-
gdgico y ambito donde se recupera el “mundo de la viday se hace posible el
didlogo de saberes entre el maestro y el estudiante, reflexionando acerca de
la importancia de conservar y proteger toda forma de vida del ambiente, in-
tegrandose como parte de él, realizando las actividades propuestas de ma-
nera responsable e interesada, dando cuenta ademas de lo que aprendieron
a través del dialogo.

En referencia a la relacion familia-escuela-comunidad el trabajo partici-
pativo entre los nii @s, sus familias y vecinos en el espacio escolar permi-
tiran reforzar vinculos y recuperar conocimientos que estan en la memoria
oral de las generaciones pasadas, valorizando el ambiente mediante la crea-
cion de jardines y/o restauracion de juegos.
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Conclusiones

La exploracion y experimentacion en la naturaleza, contribuiran a mejo-
rar los procesos de aprendizaje en los nii @s, asi, el entorno natural yel aula
de clase, se convierten en espacios de indagacion, integracion, reflexion y
socializacion de experiencias vividas.

El docente en su practica pedagogica al realizar la investigacidn del entor-
no natural, debe asumir una posicion de reflexion pedagogica y ética, abier-
ta a la trasformacion, considerando el rol de cada actor, siendo un facilita-
dor y guia durante el proceso.

La educacion ylos derechos estan inextricablemente vinculados, y pueden
contribuir a garantizar un entorno natural protegido y sociedades mas es-
tables y seguras. Subestimar su aportacidn es un peligro para los ciudada-
nos, las comunidades y el planeta. La Jornada propuesta puede contribuir
a generar estrategias vinculadas a las reales necesidades de los nin@s de
hoy para insertarse inteligentemente en la dinamica de la sociedad del siglo
XXl y fortalecer un ejercicio de la docencia basado en la capacidad de saber
hacer ciencia con conciencia.
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La investigacion y su relectura

El presente escrito constituye una reelaboracion de mi tesis de magister
en Didacticas Especificas (UNL-FHUC) que lleva por titulo La ensenanza de
la historia argentina reciente. Un estudio sobre las practicas docentes en el
nivel medio de la ciudad de Parana-Entre Rios en el marco del CAI+D Prac-
ticas de ensefianza innovadoras en Geografia e Historia que promueven el
pensamiento critico, aprobadoy financiado por la Universidad Nacional del
Litoral.

Tomando como fuentes las entrevistas semi-estructuradas realizadas a
profesores/as de Historia en escuelas secundarias publicas, privadas y par-
ticulares de la ciudad de Parand, me propuse identificar practicas de ense-
fnanza en relacion a la Historia reciente, buscando dar cuenta de como los/
las docentes, que no contaban con una formacion inicial y continua, debie-
ron hacerse cargo de transmitir una historia y memoria referida a un pasa-
do problematico, conflictivo, doloroso -con fuertes connotaciones politicas,
sociales y éticas, que se significa y resignifica en el contexto de las memorias
en conflicto- y que a la vez, promueven el pensamiento critico en los/las es-
tudiantes, evidenciando las posibilidades, desafios y obstaculos que enfren-
tan cotidianamente en el aula.

Tal como he mencionado en otro escrito junto a Lucrecia Alvarez (Alva-
rez y Zatti, 2017) la Historia reciente se constituyd en un contenido que fue
cobrando fuerza y presencia en los disenos curriculares, la legislacion edu-
cativa y en diversas normativas con el proposito de formar a las nuevas ge-
neraciones en principios democraticos y respeto a los derechos humano (de
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Amézola, 2011) a partir de las reformas iniciadas en los afios noventa y que
culminan en la sancién de la Ley de Educacidon Nacional N° 26.206/06.

Al no disponer de antecedentes en este tipo de investigaciones en el ambi-
to local/regional disefié un estudio cualitativo, exploratorio e interpretativo
(Sagastizabal y Perlo, 2006) en el contexto de dos perspectivas: I) los debates
historiograficos sobre Historia reciente y memorias y, 2) los aportes prove-
nientes del campo de la educaciéon mediante conceptos como “cédigo disci-
plinar” (Cuesta Fernandez, 1997), “cultura escolar” (Vifiao, 2002) y curriculo
residual” (Siede, 2010).

El trabajo de campo lo desarrollé en dos instancias consecutivas. En la pri-
mera de ellas, apliqué un cuestionario semi-estructurado a veintisiete do-
centes de escuelas secundarias de gestion publica, publicas de gestion pri-
vaday particulares ubicadas en diferentes contextos socio-econdmicos de la
ciudad de Parana con el propdsito de recabar los primeros datos.

En la segunda etapa, seleccioné casos que consideré representativos de
las diferentes realidades educativas y apliqué las entrevista semi-estruc-
turada en profundidad a seis nuevos docentes con el propodsito de recabar
informacidn en relacidn a: 1) las narrativas que moldeaban el decir de los/
las docentes en relacion a las memorias vinculadas al pasado reciente, sus
biografias y vivencias personales; 2) las representaciones y lecturas histo-
riograficas sobre la Historia reciente y sus vinculaciones con las politicas de
memorias nacional y locales y las memorias en conflicto; 3) la presencia de
la Historia reciente en los diversos espacios institucionales en el contexto
de las culturas escolares y el codigo disciplinar y; 4) la Historia reciente en
las propuestas de ensefianza, dando cuenta de la formacién de los/las do-
centes, la seleccion de contenidos, como asimismo las reacciones de los/las
estudiantes frente a esta historia yla memoria con la finalidad de identificar
practicas de ensefianza que promuevan del pensamiento critico en los/las
estudiantes poniendo de relieve las posibilidades, los desafios y los obstacu-
los que estos contenidos promueven en el aula.

Historia reciente y sus vinculaciones con la(s) memoria(s)

En lo que respecta a Historia reciente como campo de conocimiento e
investigacion, debo consignar que existen diversos enfoques y posiciona-
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mientos dado que no hay criterios undanimes para englobar “lo reciente”
como periodo histoérico.

En nuestro pais, por un lado nos encontramos con trabajos que vincu-
lan esta historia con los afnos sesenta, setenta y ochenta atravesados por la
violencia politica y el terrorismo de Estado en alusion directa a la altima
dictadura militar (Franco y Levin, 2007; Lvovich, 2007). Por el otro, a estos
acontecimientos le suman también hechos referidos a periodos posteriores
englobando de esta manera a los gobiernos democraticos y a las politicas
neoliberales de los anos noventa/dos mil (Alonso, 2009; Ertola y Jara, 2007).

Para el primer grupo de investigaciones, el acento esta puesto en los acon-
tecimientos traumaticos, mientras que para el segundo, se relacionan con
momentos de ruptura que marcan quiebres en las vivencias y experiencias
personales o sociales. Ambos enfoques vinculan este pasado cercano a las
politicas de memoria y a las memorias en conflicto que de él se desprenden.
De esta forma, historia y memoria se vinculan, influyen y complementan
necesariamente.

En sintesis, podriamos conceptualizar a la Historia reciente como un cam-
po historiografico que se enfoca en la historia de nuestro tiempo, la historia
vivida y comprende tanto el analisis histérico de la realidad social vigente,
como el espacio de la memoria individual y colectiva, donde su escritura es
coetanea a la memoria de los hechos, los protagonistas y la del propio histo-
riador (Franco y Levin, 2007; Jara, 2010).

Analisis de las entrevistas

Alvolver a analizar las entrevistas semi-estructuradas puedo sefialar que,
en cuatro de los/las seis profesores/as en ejercicio entrevistados, prevalece
la memoria del Nunca mas, es decir una historiavinculada a la memoria lite-
ral (Todorov, 2000) que no permite contextualizary problematizar el origen
de la violencia ni el terrorismo de Estado durante las afios sesenta, setenta y
ochenta (Entrevistas 2 4,5y 6). Alo largo de las entrevista, también se puede
observar una serie de obstaculos al sacar a la luz sus posicionamientos que
por un lado, no evidencian una mirada actualizada de los contenidos rela-
cionados con la Historia, las memorias y el pasado reciente. Por otro lado,
surgen espacios donde afloran los miedos, autocensuras y cuestionamien-
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tos, cuya consecuencia es que la ensenanza de la Historia reciente quede re-
legada a ejemplos o grandes pantallazos con el fin de ilustrar otros temas o
comparar con el periodo democratico iniciado a partir de 1983.

En cambio, identifico posibilidades en cuanto a un abordaje que potencie
el pensamiento critico en los/las estudiantes en uno de los docentes entre-
vistados que logra cuestionar las politicas de memoria, junto a los olvidos
que se fueron sucediendo desde la recuperacion democratica hasta la ac-
tualidad, de esta manera plantea “vamos a hablar de todo, por ejemplo ; por
qué la violencia de los anos 60/707 ;a qué se la llama violencia? ;Por qué
muchos jovenes eligieron la via armada? ;Por qué no se confiaba en la de-
mocracia? ; Por qué? Y luego agrega que:

La memoria debe ser integra y mostrar todo y explicar, aca no se puede
seguir con frasecitas como la que dice la sociedad fue victima en su con-
junto, esa es un forma muy elegante de decir, yo no asumo la parte que me
corresponde (...). Aca la sociedad le ha faltado hacer un debate profundo
sobre ; por qué paso lo que pasé? (Entrevista 3)

Sumirada en relacion al pasado cercano se realiza desde un enfo-
que critico y reflexivo que tiende a contextualizar y problematizar las causas
de la ultima dictadura militar, el accionar de la sociedad en general al poner
en tension un concepto muy frecuente en un enfoque historiografico ori-
ginados en los afios ochenta y revisado actualmente que tiene que ver con
que la sociedad fue victima, lo que permite no asumir los compromisos y
responsabilidades frente al terrorismo de Estado. A partir de estas reflexio-
nes es clara la contribucion a la formacion del pensamiento histdrico de sus
estudiantes. Otra docente, en un sentido mas moderado, también pone en
tension las memorias sobre la Historia reciente, aunque sin llegar al nivel
de cuestionamiento como en el caso anterior. Sin embargo, este testimonio
cobra sentido en el marco de un proyecto institucional tal como la entrevis-
tada lo especifica en una de sus respuestas:

Este tema se trabaja en la semana de la memoria, en toda la institucion
tres semanas, tres o cuatro clases para cerrar con el recurso que estas tra-
bajando en ese momento. Pero durante el afio, cuando es el momento o
tiempo de ensefiar estos contenidos, los volvés a desarrollar, generalmente
y necesariamente hay una vinculacion con otros temas, en este momento
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estamos dando la Década Infame y siempre volvés a ello, cuando hay un
golpe de Estado, lo voy retomando.

(-..) tenemos un tiempo especifico brindado por la institucion, ademas
como es un proyecto que esta desde hace tanto tiempo los chicos vienen
trabajando el tema, es mas facil abordarlo, tal vez el desafio sea traer algo
diferente que ellos no hayan visto, que no conozcan, es un tiempo acorde,
se trabajan en profundidad, especialmente con los chicos que vienen desde
hace tiempo en la institucion. (Entrevista 1)

A partir de este anadlisis, se puede observar que en ciertos espacios
institucionales como asimismo producto de las propias trayectorias y ex-
periencias personales, surgen narrativas que traen a la superficie una me-
moria critica que permite una lectura reflexiva sobre la Historia y el pasado
reciente en perspectiva y clave analitica. Puesto que estos posicionamientos
abren el debate y discusion para que esta historia y memoria tengan lugar en
el aula, y su ensenanza sea posible. Donde se confronta, critica y contextua-
liza las diferentes visiones del pasado que los sujetos portan y como éstos,
las resignifican al compas de las politicas de memoria que se sucedieron en
los ambitos, nacional y provincial desde 1983 a la actualidad.

A manera de cierre

De esta manera y a partir de la revision de las entrevistas semi-estructu-
radas realizadas a los docentes en ejercicio, puedo observar como convive
en la ensenanza de la Historia reciente aspectos que dan cuenta de logrosy
posibilidades en la transmision de estos contenidos en la escuela secundaria
y que a la vez permiten el desarrollo de un pensamiento critico e histori-
co en /las estudiantes, pero al mismo tiempo la persistencia de elementos y
practicas propias del curriculo residual, el cual segun Siede (2010), es aquel
donde prevalecen contenidos que en algin momento formaron parte de las
prescripciones escolares y que luego dejaron de figurar en los disefios curri-
culares, pero pervivieron en las practicas y tradiciones de ensenanza impi-
diendo y dificultando sobremanera el ingreso de nuevos contenidos y en-
foques de ensefianza, lo que se vuelve un obstaculo significativo a destacar.

Desde este curriculo residual se pueden identificar practicas y contenidos
que se mantienen a lo largo de la historia de la ensefianza de la Historia, ya
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sea por inercia, resistencia o falta de innovacién pensados en y para otros
tiempos y aquellos que se han introducido a raiz de las nuevas prescripcio-
nes curriculares oficiales producto de las reformas educativas. Ello me per-
mite alavez, dar cuenta que hay docentes que actualizan su mirada respecto
a la seleccion de contenidos que realizan, puesto que ponen el acento en la
necesidad de problematizar y contextualizar el surgimiento, confrontacion
y accionar de la violencia antes y durante el terrorismo de Estado, por lo que
el recorte temporal no se rige por criterios cronoldgicos, sino por la bus-
queda de explicaciones causales, mientras que otros docentes, mantienen
una concepcion lineal del tiempo histdrico, con acento en lo cronoldgico,
puntualizando aspectos politicos y/o econdmicos, como asimismo en la su-
cesion de diferentes presidentes a lo largo de la Historia Argentina del siglo
XX.

De acuerdo a los resultados de la investigacion, este ultimo aspecto se debe
fundamentalmente a dos razones. Una de ellas tiene que ver con que algu-
nos docentes mantienen una narrativa relacionada con la memoria literal
y el canon del Nunca mas que no habilitan la problematizacion, historiza-
cion y confrontacion en el espacio aulico de las memorias en conflicto y las
diversas representaciones que el pasado cercano promueve en los sujetos
sociales. La otra, porque los recortes y seleccion de contenidos se dan en
base a un ordenamiento lineal y cronoldgico cercano al curriculo residual.
En definitiva y relacionado a la historia reciente, estas lecturas, narrativas y
miradas, sumados a los posicionamientos politicos, historiograficos, éticos
y sus propias biografias y experiencias personales que potan los profesores/
as moldean y dan forma a los saberes que ensefian, como los ensefan y por-
qué los ensefian (si deciden enseiiarlo).

Sin embargo, la historia como disciplina escolar tal como sugiere Gonza-
lez no persigue solo objetivos cientificos o cognitivos, sino también politi-
cos y éticos, de ahi la importancia de aquellas practicas de ensenanza que
premueren el pensamiento critico e historico en los/las estudiantes. “Para el
caso de la historia argentina reciente, esto se vuelve mas evidente ya que no
solo busca transmitir saberes sino colaborar en la construccidn de la memo-
ria” (Gonzalez, 2018, p 36) y de los Derechos Humanos, porque en nuestro
pais, las violaciones a los derechos humanos y los delitos de lesa humanidad
cometidos durante la ultima dictadura militar han sido juzgados y conde-
nados bajo principios juridicos que comprometen a la escuela en su divul-
gacion y en el ejercicio de memoria.
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Introduccion

Las tensiones que se suscitan ante distintas circunstancias que se enmar-
can en la coyuntura politica actual nos llevan a interpelarnos acerca de como
actuar en nuestras practicas docentes. Esta claro que estamos refiriendo a la
especificidad de esa coyuntura y esa intervencion, puesto que nunca pue-
den despegarse nuestras practicas docentes del marco socio-historico. Asi,
nuestro accionar supone toma de decisiones, que son pasibles de ser inter-
peladas tanto por los sujetos intervinientes, incluyendo a la institucién mis-
ma, como por distintos sectores que se sienten involucrados.

El pensamiento critico aparece en escena como objetivo declarado de los
procesos de aprendizaje ensefianza, lo que nos lleva a preguntarnos ;cémo
se expresa eso en lo cotidiano, que dimensiones atraviesan el salon de clases
al pretender ese tipo de abordaje del conocimiento? Y, no menos importan-
te, ;qué tipos de compromisos éticos estamos asumiendo o a cudles de ellos
estamos renunciando al momento de nuestras intervenciones educativas?

Se abre, entonces, una posibilidad de abordaje que incluyen reflexiéon y ac-
cion, pues son situaciones a resolver en nuestra cotidianeidad, sin perjuicio
de que queden como registros que rescataremos en un futuro, seguramente.

Un registro, entre tantos

A fines del afio pasado, un responsable de gestion de una de las unidades
académicas en la que trabajo, pronuncié un discurso muy marcado por la
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intencidn de dejar en claro que la Universidad se defiende manteniendo sus
puertas abiertas. Mas alla de cierta extemporaneidad de su intervencion (se
trataba de una entrega de medallas referida a la antigiiedad tanto de per-
sonal docente como no docente y ninguna medida estaba cerca siquiera de
plantearse como discusion en los ambitos gremiales por aquel entonces),
esta claro que el sentido tenia que ver una toma de posicion ante posibles
medidas de fuerza por parte de trabajadores de la Universidad. No es in-
tencion de este comentario cuestionar la legitimidad de una intervencidn
de claro corte politico de una autoridad. En todo caso, el punto es rescatar el
sentido de las puertas abiertas en el medio del conflicto, toda vez que pue-
de ser un pronunciamiento a favor de darle un contenido a la medida de
fuerza, sin que por ello signifique una pérdida de radicalidad en el reclamo,
tanto como una apelacidn a contener dicho conflicto, morigerarlo, quitarle
fuerza.

Lo que parece estar en juego alli parece ser aquella controversia que ex-
presa Yanez Velazco (2008, p.14), en torno a ocupar versus habitar el aula.
Porque pareciera, a juzgar por lo que un sector de la opinion publica expre-
sa, que lo que se espera por parte de nosotros es que ocupemos el espacio,
dando clase, lo cual apunta a recortar nuestro caracter de sujeto (y también
de los estudiantes, claro esta), limitandolo a la tarea de transmision de un
contenido en un espacio fisico, de manera tal que el conflicto quede afuera
de esa dimension.

El registro toma mayor sentido si incorporamos al contexto ciertos con-
ceptos vertidos por actores de marcado peso politico, cuya palabra se pro-
pala desde distintos medios, con fuerte impacto en la conformacion del sen-
tido comun. Al respecto, el actual Jefe de Gabinete del Gobierno Nacional,
Marcos Pefia (2016), ha subrayado hace poco mas de un afio, el caracter ne-
gativo del pensamiento critico, al otorgarle al exceso del mismo una respon-
sabilidad en los males que aquejan a nuestro pais, y contraponerlo al opti-
mismo necesario en nuestra poblacion en pos de las mejoras requeridas. En
ese sentido, el filésofo Alejandro Rozitchner (2016), con rango de asesor del
actual gobierno, ha sido mas especifico al vincular esta idea con la educa-
cion al otorgarle un “valor negativo” al pensamiento critico ensefiado en las
escuelas de este pais. Y sostiene: “Los docentes gustan decir que quieren que
sus alumnos desarrollen pensamiento critico, como si lo mas importante
fuera estar atentos a las trampas de la sociedad”.
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Mas adelante, en la entrevista, sefiala que el pensamiento critico promue-
ve que “los adolescentes estén desapasionados”. Notese que estas interven-
ciones, sin dejar de ser un mensaje dirigido a toda la comunidad, involucran
a los docentes y al trabajo docente en particular. Pareciera consagrar un re-
corte al derecho del estudiante a su construccion como sujeto critico, y a la
vez supone un recorte en los atributos y responsabilidades de los docentes.
;Qué es lo que se espera de nosotros?, ;y que se espera de los estudiantes?
serian la preguntas pertinentes. Si la respuesta se limitara, como se sefalo
anteriormente, a una mera transmision de contenidos “neutrales”, enton-
ces muchas de las misiones, de los mandatos sociales consagrados en do-
cumentos y enproclamas en cientos de encuentros, incluso auspiciados por
entidades estatales, muchos de los enunciados de los estatutos de entidades
educativas, perderian vigencia. Nos situariamos bajo una concepcion de la
educacion cercana a la de regimenes dictatoriales antes bien que a las cons-
trucciones pedagdgicas democraticas.

Acerca del compromiso del docente universitario

Puestos en situacion, los docentes debemos internalizar diferentes di-
mensiones. El tiempo y el espacio aparecen como las obvias, pero solemos
reducirlas a los periodos de aprendizaje ensenanza y los lugares fisicos en
que lo hacemos. Sin soslayar esos elementos (y vaya que son importantes),
aquello de habitar supone desplegar nuestros sentidos, admitir que existen
otros y ser conscientes de que estamos en una instituciéon (Universidad en
nuestro caso) que, precisamente, construye sentidos. Y esto constituye una
responsabilidad primordial de la institucidn, por aquello de que la politica
aborrece del vacioy, por tanto, esa construccion sera asumida por algun po-
der factico, dando paso a erigir sentidos comunes desprovistos en su cons-
truccion de argumentaciones, busquedas que tengan que ver con dialogos
con formas de conocimiento, solamente basados en el intento de perpetuar
relaciones de poder. Estamos entonces ante un compromiso, y no una acti-
tud que se desprende con cardcter de opcional. Vale recordar que en el Es-
tatuto de la UNLP se consagra esta idea, la de promover sujetos criticos, al
sostener que la ensefianza:
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Procurara generar un contacto directo entre quienes participan de la
misma, desarrollando la aptitud de observar, analizar y razonar. Perseguira
que los estudiantes y docentes tengan juicio propio, espiritu critico, curiosi-
dad cientifica, iniciativa y responsabilidad. (Estatuto UNLP, 2008, p.3)

Este reconocimiento de los sujetos y su caracter critico se conjuga
no solo con el abordaje del conocimiento, sino también con las responsabili-
dades de co-gobierno, es decir responsabilidades politicas, ddindole un sen-
tido a los roles de autoridad en la institucidn. Por decirlo de alguna manera,
el sujeto critico lo es en varias dimensiones, supone tensiones hacia adentro
y afuera de la Universidad e incluso hara difusa esa separacion.

En el ano del centenario de la Reforma Universitaria, viene bien recordar
lo que postulaban de cara a la historia aquellos jévenes en Cérdoba:

El chasquido del latigo s6lo puede rubricar el silencio de los inconscien-
tes o de los cobardes. La unica actitud silenciosa, que cabe en un instituto
de ciencia es la del que escucha una verdad o la del que experimenta para
crearla o comprobarla. (Manifiesto de la Federacidon Universitaria de Cor-
doba, 1918)

El mismo Manifiesto, insoslayable referencia para entender la
historiay el presente de nuestra Universidad, reclama algo que nos exige no
solo tomar en cuenta que es necesario reconfigurar las relaciones de poder
y asumir la tarea con ese compromiso, sino también impregnar de huma-
nismo nuestro accionar, sin tapujos a la hora de intervenir en el proceso de
aprendizaje enseflanza: “Si no existe una vinculacion espiritual entre el que
ensefla y el que aprende, toda ensefnanza es hostil y por consiguiente infe-
cunda. Toda la educacion es una larga obra de amor a los que aprenden”.

El compromiso del docente, entonces, asume una complejidad que no
admite prescindir de valores, que implica reconocimiento de sujetos y que
parte de reconocer que la toma de decisiones no puede estar disociada de un
posicionamiento ético.
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Puestos a prueba

En lo cotidiano, se dan circunstancias en que estas tensiones se ponen en
juego, requiriendo tomas de decisiones por partes de los sujetos intervinien-
tes en los procesos de ensefnianza aprendizaje en la Universidad. Situaciones
en las que nuestras intervenciones como docentes refieren a la construccion
de pensamiento critico, de sujetos criticos.

En primer término, al pensar la intervencion, se hace menester despojar
de banalidad al concepto critico. Las intervenciones tanto de Pefia como de
Rozitchner ya citadas parecen reducirlo a una posicion contraria a un go-
bierno, a una actitud quejosa, nihilista, ante la sociedad. Al respecto, nos
dice Friedemann (2017): “La critica no tiene tanto que ver con el contenido
sino con la forma del intelecto. Con los modos, las argumentaciones, las ela-
boraciones del pensamiento. Cualquier ideologia puede ser sostenida ya sea
critica como dogmaticamente”.

Es decir que la oposicion a algo no define una situacidn de ejercicio del
pensamiento critico. Lo medular tiene que ver, siguiendo la taxonomia de
Bloom (1956, p.201-207), con los procesos vinculados al conocimiento, com-
prension, la aplicacion y, sobre todo, al analisis, la sintesis y la evaluacion.
Toda esa complejidad, ineludible en la formacidn universitaria, esta presen-
te al invocar lo critico.

En segundo término, con la premisa de convenir que el abordaje critico es
necesario en el proceso de aprendizaje ensefianza, corresponde preguntar-
nos acerca del alcance, en términos de pertinencia, de lo critico. ; Debe li-
mitarse a los contenidos curriculares (plan de estudios)? ; Es posible ejercer
esa delimitacion, entre contenidos y universo del conocimiento y la reali-
dad? En nuestras practicas docentes, de acuerdo a lo ya abordado, ; pueden
concebirse desprovistas del elemento critico, ignorando las misiones que se
ha fijado nuestra institucion?

En nuestro desafio por ser mejores docentes, deberiamos empezar por ad-
mitir que el saber docente tiene caracter situadoy contextualizado. Se conci-
be en el marco de las circunstancias histdricas en las que nos toca actuar. Por
lo que debe asumirse, tal cual sefiala Asprella (2014, p.I) que intervienen las
miradas de las instituciones en las que trabajamos, la historia de los campos
disciplinares en los que nos desenvolvemos, las tensiones que se generan en
el propio proceso de ensefianza aprendizaje con nuestros estudiantes y “la
contextualizacion que atraviesa e interpela todo planteo universitario”.
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El destacado de este punto obedece a la intencién de concentrarse en una
situacion que nos ha tocado vivir profesionalmente (y me estoy refiriendo
a la profesion docente, campo que aparece difuso las mas de las veces en el
campo universitario) y que interpelan nuestras convicciones, requieren de
decisiones que contemplen multiples aspectos.

Dicha situacion esta relacionada con la desaparicion de Santiago Maldo-
nado, sucedida el 1° de agosto de 2017, en un contexto represivo por parte de
Gendarmeria Nacional. El desgraciado desenlace se conocio el 17 de octubre
del mismo afio, ocasion en que fue hallado su cadaver en el rio Chubut. El
caso impacto fuertemente en la opinion publica y particularmente en nues-
tra Universidad de La Plata, ya que Santiago fue estudiante de la misma.

Al cumplirse un mes de su desaparicion, se llevaron adelante distintas ac-
tividades, con mayor intensidad en aquellas unidades académicas con ma-
yor tradicidn de intervencion en este tipo de tematicas, pero practicamen-
te todas participaron del reclamo. Incluso se hicieron conjuntamente con
todos los claustros y promovieron saludables acuerdos entre agrupaciones
estudiantiles de todo el espectro politico, dejando de lado sus desacuerdos
para unir fuerzas en el reclamo por la vida de Santiago. Las mismas auto-
ridades de la UNLP se hicieron eco de esta situacion, por lo que no parecia
haber cuestionamientos institucionales tanto a la justeza del reclamo como
a la pertinencia del mismo.

Sin embargo, algunas opiniones en las redes sociales, cierto sector del
periodismo y la coalicidn gobernante, demostraron su desacuerdo con este
tipo de intervenciones docentes . Este cuestionamiento tomé mayor noto-
riedad en lo que hace a la educacion primaria y secundaria, pero la Universi-
dad, y en particular la nuestra, también qued6 alcanzada. La docente y tam-
bién Decana de la Facultad de Bellas Artes de 1a UNLP, Mariel Ciafardo, fue
increpada en redes sociales por haber comenzado su clase tedrica del 1° de
setiembre de 2017, con una presentacion de Power Point que referia al caso
Maldonado, uniéndose al reclamo.

La queja subsumia el reclamo por la vida de un ser humano a un conflicto
motorizado por el sélo animo de oponerse al Gobierno. Aqui aparece aquel
reduccionismo de lo critico a la categoria de oposicion, por el cual todo re-
clamo que involucrara algun nivel de responsabilidad gubernamental, in-
dependientemente del reclamo mismo y de lo que estuviera en juego, al-
canzaria el caracter de mera especulacidon en pos de desgastar al gobierno
de turno. En el caso de la actuacion docente, constituiria una intervencion
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destinada a crear animosidad (y no conciencia). Bajo esa concepcion, el tra-
tamiento del tema, su puesta en discusion en los salones y cualquier reducto
de la institucidn educativa, desvirtuaria la mision de la misma, configuran-
dose una situacidn de puja politica ajena a los objetivos de la Universidad,
obligando a los estudiantes a participar en temas para los que no han sido
convocados y ultrajando su derecho a estudiar.

Mas interesante fue la respuesta de la docente, quien tuvo como estu-
diante a Maldonado en uno de sus cursos en 2009. No solo reivindico su ac-
titud, fundamentada “en la letra del Estatuto que nos rige y la autonomia
universitaria” sino que reprochd a su cuestionante (médico) la falta de com-
promiso como egresado de esta Universidad al desconocer las misiones y
objetivos de la Casa de Estudios. La defensa de los Derechos Humanos es
un sentido construido por la Universidad, fuertemente golpeada por regi-
menes dictatoriales, a tal punto de estar contemplada, en el caso de la UNLP,
como objetivo dentro de su Estatuto. Incluso, en su preambulo sostiene que:
No podran incorporarse y/o permanecer en ella, en cualquier desempefio,
aquellas personas involucradas en violaciones a los derechos humanos y/o
terrorismo de estado.

De modo tal que habria que forzar argumentos no ya para justificar tal
intervencion, sino su ausencia. La renuncia a debatir en las aulas, incluso el
empefio en desvincular a la Universidad de tematicas de ese tipo, implican
ignorar objetivos consagrados por la Institucion, vivenciados, trabajados
histéricamente por los distintos sujetos .

;Por qué se cuestiona nuestro compromiso?

En el caso citado, el cuestionamiento a la actitud de la docente no parece
tener raiz en una disputa de gobernabilidad. En todo caso eso puede tomar-
se como un hecho circunstancial, un emergente de algo dotado de mayor
profundidad y alcance en la construccion de sentidos en una parte de la so-
ciedad.

Y en ese rumbo tomamos nota de estar asistiendo desde finales del siglo
pasado a una reconfiguracion de las relaciones sociales bajo el pensamien-
to hegemonico del neoliberalismo. Dicha reconfiguracion se dio, entonces,
bajo patrones culturales que redefinieron el papel del conocimiento y el
contenido y alcance de los procesos de aprendizaje ensefianza, intentando
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vincularlos, mads bien encorsetarlos, a principios de eficiencia y puesta en
valor mercantil.

Es decir que la Universidad entra en crisis en cuanto a valores. Segun Boa-
ventura de Sousa Santos:

Finalmente la tercera fue la crisis institucional, resultado de la contra-
diccion entre la reivindicacion de la autonomia en la definicion de valores y
objetivos de la universidad y la presion creciente para someterla a criterios
de la eficiencia y la productividad de naturaleza empresarial o de responsa-
bilidad social. (de Sousa Santos, 2004, p.2)

En ese marco, el sistema educativo es observado bajo un prisma
que pone su perspectiva en lo util, esto es aquello que puede potenciar las
habilidades de sujetos que deben insertarse en el mercado, un espacio do-
minado por instituciones financieras y corporaciones econémicas que ter-
minan condicionando las posibilidades de supervivencia de millones de ha-
bitantes (MartinezBonafé, 2015, p.2).

Esa légica de mercado, bajo la hegemonia neoliberal, no solo produce
fragmentaciones en los campos de docencia, extension e investigacion, al
promover al cientifico empresario, sino que despoja de sentidos a la Univer-
sidad misma. Es que no solo se vincula al mercado, sino que se transforma
en un mercado. La evaluacion pasa a ocupar peculiar importancia, basada
en patrones meritocraticos en clave mercantil y se pierde la centralidad de
los procesos de creacion que tienen los salones de clase, con un claro recorte
del poder docente a manos de aquellos que se vinculen directamente con el
mundo de los negocios. En el caso que nos convoca, otorga caracter estéril a
la polémica, a la asuncidn de un espiritu critico, al ejercicio de la conviccidon
en defensa de valores. ;Qué sentido tiene defender el derecho a la vida de
alguien? En todo caso, dicho reclamo debera canalizarse en un espacio que
no encuentra interseccion con el sistema educativo. Y cualquier actitud en
contrario, un docente insistiendo en la asuncidn del compromiso, sera cata-
logado como una disfuncion.
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Conclusiones

El caso presentado puso en tensidn a toda la comunidad educativa univer-
sitaria. Quien mas, quien menos, se pregunt6 qué hacer, qué no hacer, o al
menos observo que la discusion penetraba en la Universidad.

Distintas actitudes dieron cuenta del grado de compromiso de los docen-
tes con el tema: seguramente hubo quienes impulsaron la discusion, quie-
nes la soslayaron, quienes la clausuraron. Y quiza, en muchos casos, haya
prevalecido una ignorancia acerca de los acuerdos construidos por la ins-
titucion. Quien esto escribe recuerda una reunion de catedra en la que los
presentes admitieron desconocer los principios consagrados por el estatuto
de la UNLP, mas alla de que eso no necesariamente expresara desacuerdo
con dichos principios.

Y la opinidn publica se expres6. En un contexto en el que actores politicos
y medios de comunicacion sostienen la culpabilidad, cuando no la demoni-
zacion, de los docentes, sobre todo de los que intervienen en defensa de dis-
tintos derechos. Reclamando una desvinculacion de los procesos educativos
de este tipo de temas.

Parece ser que esa descontextualizacion, esa fragmentacion, obedece a un
requerimiento de un orden social. A una necesidad de que la educacidn ter-
mine colonizada por relatos economicistas. Ante ese escenario, el docente
debera afianzar su compromiso, no ya desde una actitud conservadora, sino
rescatando aquella idea de la educaciéon como transformadora social, aten-
diendo a la construccion y puesta en vigencia de los acuerdos instituciona-
les, apostando, a riesgo de parecer necios, a consagrar el espiritu critico en
los procesos de aprendizaje enseflanza. En definitiva, dispuesto a asumir la
responsabilidad de habitar el aula.

1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR 127
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria



Pensamiento critico y compromiso ético como desafios de las practicas profesionales...

Referencias bibliograficas

Andujar, Carlos (2018), Mercantilizar la Escuela, el Neoliberalismo en educacién, co-
lumna de opinién en diario pagina 12, 21-3-2018.

Asprella, Gabriel (2014), Docencia en la Universidad y Funcion Pablica. Otras notas do-
centes. En Morandi G. y Ungaro, A. (2014) La experiencia interpelada. Practicas y pers-
pectivas en la formacién docente universitaria. La Plata. EDULP. (p. 225-248).

Barros, Enrique Y Otros (1918), Manifiesto de la Reforma Universitaria, Cérdoba, Ar-
gentina.

Bloom, Benjamin, (1956) Taxonomia de los objetivo educativos, 1956, ed. David McKay
Company, Inc.

De Sousa Santos, B. (2004) La Universidad en el siglo XXI. Para una reforma democra-
ticay emancipatoria de la universidad. La Paz Bolivia. Cides - Umsa, Aasdiy Plural Edi-
tores Yanez Velasco, La reinvencion del Profesor en tiempos neoliberales, en Cultura,
tecnologia y patrimonio, 2008, vol. 3 n°6.

Esteban, Pablo (2018), reportaje a Pineau, Pablo, “El ‘si, se puede’ va en desmedro del
pensamiento critico”, diario Pagina 12, 21-3-2018.

Friedemann, Sergio (2017). Columna de opinién en diario Pagina 12, 23-1-2017.

Jaume MartinezBonafe (2015), Ensefiar en la Universidad Publica. Sujeto, Poder y Co-
nocimiento en la Educacién Superior, en Trayectorias Universitarias, Volumen 1, nro.
1. UNLP.

Entrevista hecha a Pefia, Marcos por el canal Todo Noticias, 9-12-2016. El video puede
verse en: https://wwwyoutube.com/watch?v=zPdfOhtx2LA

Entrevista en el diario La Nacidon, a ROZICHNER, Alejandro, 20-12-2016. https://www.
lanacion.com.ar/1968830-alejandro-rozitchner-el-pensamiento-critico-es-un-va-
lor-negativo

UNLP (2008), Estatuto de la Universidad Nacional de La Plata, 2008.

Yafiez Velasco, Juan Carlos (2008), La reinvencion del profesor en tiempos neoliberales,
en Cultura, tecnologia y patrimonio, vol. 3 n°6

128 1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria



Géneros y sexualidades en el campo educativo:
desafios y resistencias en la actualidad

Maria Victoria Dappelo; Moira Evelina Severino
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, UNLP

vdappello@fahce.unlp.edu.ar; mseverino@fahce.unlp.edu.ar

Introduccion

La instauracion de un modelo de Estado neoliberal, a partir de las eleccio-
nes presidenciales en diciembre de 2015 en Argentina, y las consecuentes
modificaciones de las estructuras de gobierno, asi como el viraje en el senti-
do de las politicas publicas que pone en peligro el cumplimiento de los mar-
cos legales y politicos consolidados en los anos previos, instala preocupacio-
nes acerca del futuro de la educacion en todos sus niveles. Particularmente,
asistimos a un intento de despolitizar, deshistorizar y anular el ejercicio de
la memoria en las escuelas ante el argumento de que ciertos contenidos in-
tentan adoctrinar a nifios y nifias como si pudiese ser posible que exista un
acto de ensefianza sin intencionalidades. Esta estrategia se basa ademas, en
la defensa de la libertad de decision de las familias en el tipo de educacion
que reciben sus hijos cuya reivindicacion a ultranza pone en riesgo la cons-
truccion de lo publico y de lo socialmente relevante. Entre estos contenidos,
los vinculados a los derechos humanos, géneros y sexualidades han sido de
los primeros puestos en cuestion. Si bien es cierto que esto no es expresado
abiertamente en el discurso estatal, el cierre del Postitulo Docente en Edu-
cacion y Derechos Humanos, el desfinanciamiento indirecto del Programa
Nacional de Educacidn Sexual Integral a partir de despidos y reacomoda-
mientos de puestos laborales, la baja progresiva en las actividades que se
impulsaban, asi como la descentralizacion de las responsabilidades en ha-
cer efectivo el cumplimiento de la ley de ESI, son ejemplos de ello. Junto con
esto, el cierre de centros de atencion a victimas de violencia de género asi
como las declaraciones publicas acerca del desacuerdo con la legalizacion
del aborto y la firma de acuerdos entre el Ministerio de Educacidn y diver-
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sas ONG de reconocido origen confesional para influenciar en el abordaje
de éstos y otros saberes nos alertan acerca de la gravedad de la situacidn
que ademas se complementa con el auge de sectores,mayoritariamente
religiosos, que pretenden combatir la “ideologia de género”, sobre todo en
las escuelas. En tanto estas cuestiones se introducen en los niveles inicial,
primario, secundario y también terciario de nuestro sistema educativo, las
universidades siguen sosteniendo su autonomia y autarquia por lo que es-
tas orientaciones no logran ser impuestas. En contrapartida, el desfinancia-
miento y las campafias de desprestigio que sufren docentes e investigadores
por parte del Estado Nacional suplen esa imposibilidad. Uno de los campos
mas deslegitimados es el de las ciencias sociales y en ello, el concerniente a
géneros y sexualidades.

Ante este escenario de avasallamiento de derechos conquistados, la edu-
cacion superior -yen articulacion con el resto del sistema educativo - se
constituye como un espacio de resistencias y desafios en la defensa de és-
tos, siendo una pieza fundamental en el re-posicionamiento de argumentos
que permitan explicar las implicaciones ético-politicas que supone la incor-
poracion del enfoque de derechos humanos en perspectiva de género en la
educacion y en consecuencia la importancia de la formacion docente en tal
sentido asi como en la formacidn de las demas profesiones.

Este trabajo contiene entonces, por un lado y sin pretensiones de exhaus-
tividad, un recorrido por los vinculos entre universidad y movimientos fe-
ministas y socio-sexuales para luego describir y analizar brevemente los
modos en que la Universidad Nacional de La Plata (UNLP)y especificamente
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién (FaHCE) han vehi-
culizado las demandas y apuestas presentes en las agendas feministas y de
la diversidad sexual.

Movimientos feministas y socio-sexuales en Argentina:
breves recorridos por las agendas publicas y universitarias

Dora Barrancos (2010) destaca que la transicion democratica, pese a al-
gunos desaciertos, produjo una transformacion en el imaginario social que
posibilitd el reconocimiento de que la jerarquia existente entre los sexos

formaba parte de los cimientos autoritarios que habia que remover.” Esto se
explica, para la autora, por el renovado movimiento de mujeres y feminista
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de nuestro pais y por el efecto democratizador producido por el feminismo
en el plano internacional (Barrancos, 2010, p.276). Sumado a esto, el papel
relevante que tuvieron las mujeres dentro del movimiento por los Derechos
Humanos y la supervivencia en el marco de la reconversion econémica que
inicio la dictadura, generaron que desde el Estado se expresara la voluntad
politica de incorporar “los temas de las mujeres en la agenda institucional
y asignarles un espacio especifico dentro del aparato estatal” (Brown, 2014,
p. 217-218).

Por otro lado, la apertura democratica y el restablecimiento de las garan-
tias de los derechos individuales junto con la progresiva legitimacidn de los
discursos de los derechos humanos favorecieron la creciente intervencion
en el espacio publico de representaciones favorables al ejercicio de la diver-
sidad sexual. Durante la década de 1990 las “politicas de la visibilidad” co-
mienzan a ser las iniciativas privilegiadas por parte de las organizaciones
de la diversidad sexual, las Marchas del Orgullo iniciadas en 1991 son un
ejemplo de ello (Moreno, 2008). Asimismo, la década que va de 1994 a 2004
en nuestro pais, se caracterizo por la construccidn politica de la demanda
por los derechos reproductivos y sexuales, que fue desde la salud reproduc-
tiva hasta el aborto (Brown, 2008).

La reforma del Estado que se inicia en 2004 bajo la presidencia de Néstor
Kirchner (2003-2007), se plantea en oposicién al consenso reformista de
los noventa y como un intento de reposicionar la centralidad del Estado a
través de la implementacion de politicas mas inclusivas (Feldfeber y Gluz,
2011). Si podian interpretarse a las mujeres como la novedad politica de los
1980 y 1990 en la region, los afios 1990 y 2000 se abren a nuevos actores y
cuestiones. El Kirchnerismo se caracteriz6 por una politica productivista,
inclusiva y distributiva, asi como una defensa de los Derechos Humanos,
que posibilitd la visibilizacion de las reivindicaciones de diversas minorias
en el escenario argentino y la consecuente ampliacion de derechos.

Durante el periodo comprendido entre los anos 2003y 2015, dichos recla-
mos se tradujeron en un conjunto de leyes y politicas publicas, no exentas
de limitaciones y ambigiiedades. En el campo educativo se sanciono la Ley
de Educacion Sexual Integral N° 26 150 (ESI) que establece el derecho de ni-
nxs, adolescentes y jovenes de recibirla y la obligacion de las instituciones
educativas de impartirla. Los lineamientos curriculares de la ESI, mas alla
de las limitaciones que puedan presentar, condensaron en su formulacion
el enfoque de derechos humanos en perspectiva de género con miras a des-
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naturalizar y rechazar toda practica discriminatoria y sexista. Desde el de-
bate por su sancidon en adelante suscité férreas resistencias, sobre todo de
sectores conservadores y religiosos y entre ellos principalmente la Iglesia
Catdlica. La ley N° 26.485 de Proteccion integral para prevenir, sancionar y
erradicar la violencia contra las mujeres sancionada en 2009 en su articulo
11 establece la responsabilidad del Ministerio de Educacion de la Nacion en
la promocion de la incorporacion de la tematica de la violencia contra las
mujeres en las curriculas terciarias y universitarias, tanto en los niveles de
grado como de posgrado asi como en favorecer una formacion docente en
perspectiva de género, cuestion que también se contempla desde el Progra-
ma Nacional de Educacidn Sexual Integral.

Este conjunto normativo asi como el fortalecimiento sin precedentes de
movimientos feministas y socio-sexualeslograron visibilizar las desigual-
dades en las relaciones genéricas y la necesidad del sostenimiento de politi-
cas publicas tendientes a revertir tales situaciones. Cabe mencionar, a partir
fundamentalmente de 2015 la toma del espacio publico en respuesta a los
femicidios bajo el lema “Ni una menos”, el Paro Internacional de Mujeres en
2016,y en la actualidad la denominada “marea verde” que ocupdy ocupa las
calles, escuelas y universidades reclamando la sancion de la ley que contem-
ple el derecho al aborto seguro, legal y gratuito. El hecho de que la perspec-
tiva de género haya ocupado la agenda de politicas publicas permitié que la
problematica traspasara los espacios académicos y de militancia para ser
debatida en el conjunto de la sociedad.

En el campo de la educacion superior, la agenda feminista ya estaba de
cierto modo presente desde principio del siglo XX. Siguiendo el desarrollo
realizado por Gorza (2017) respecto de las articulaciones entre género, po-
litica y academia podriamos rastrear las primeras vinculaciones entre Uni-
versidad y practica politica feminista en Argentina tempranamente en el
feminismo de la primera ola, aunque el ingreso del término género a la aca-
demia es posterior, alrededor de fines de la década del 80 y principios de los
90. El Primer Congreso Feminista Internacional, desarrollado en Buenos
Aires en el ano 1910 fue organizado por la Asociacién de Mujeres Universi-
tarias y constituyd uno de los hitos mas relevantes de esta etapa del feminis-
mo (Valobra, 2008 citada en Gorza, 2017). Estas mujeres unieron militancia
feminista y academia al cuestionar la masculinizacion de las relaciones al
interior de las universidades y las practicas misoginas por parte de compa-
fieros y docentes. De alli en mas es posible establecer vinculos entre educa-
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cion superior y feminismo, no obstante, es luego de la vuelta democratica
que los estudios de género ingresan en las universidades, con una fuerte
movilizacion politica. Para los primeros afios de la década de 1990 muchas
universidades nacionales contaban con areas, nucleos o centros destinados
arealizar docencia, investigacion y extension relacionadas con la condicion
femenina (Barrancos, 2010). En esta linea, Diana Maffia (2010) sostiene que
las investigaciones académicas asociadas a los estudios de la mujer y de gé-
nero se incorporaron masivamente a la universidad a mediados de los 90,
hasta ese momento las investigaciones y escritos se producian en otros cir-
cuitos. Sin embargo, una de las criticas del movimiento feminista a la Uni-
versidad es el distanciamiento entre militancia y practica académica, a la
vez que el mismo término de género resulta controvertido. En palabras de
Gorzaquien toma a Marta Rosemberg (2010)

El propio uso del término “género” ha sido cuestionado como parte de ese
proceso de adaptacion y ausencia de radicalidad y contenido politico, que si
estaria presente en el término “feminismo”, cuyo ingreso a la academia ha
sido mas resistido, y aun en el presente, no goza de plena legitimidad (Ro-
semberg, 2010), (Gorza, 2017, p.2).

Por otro lado, los debates asociados al feminismo travesti y transexual
surgen como preocupacion primero en el ambito académico, quedando aje-
no a esto las activistas y las mismas travestis (Fernandez, 2003).

Actualmente asistimos a un avance en ese sentido, aunque prevalece la
categoria género, la marea feminista argentina en las calles con una fuerza
politica unica hasta el momento ha influido en un notorio crecimiento en
la incorporacion de la categoria feminismo en la academia, asi como en el
organigrama de sus instituciones, tal es el caso de la Direccidn de Politicas
Feministas de la Universidad Nacional de La Plata. Si a esto le sumamos la
avanzada neoliberal que nos posiciona en un contexto de retrocesos en ma-
teria de derechos, podriamos decir que hoy la relacidon entre practica politi-
ca feminista y universidad se da de manera mas articulada y cercana.

Es en esta linea que nos proponemos dar cuenta de los modos en que la
agenda de los movimientos feministas y socio-sexuales en Argentina es ve-
hiculizada al interior de la FAHCE - UNLP de la cual somos parte.
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La agenda feminista en la Universidad:
articulaciones, resonancias y apuestas en la FAaHCE de la UNLP

En un escenario actual caracterizado por nuevas demandas y desafios en
términos de justicia de género y sexual, la agenda feminista y de la diversi-
dad sexual ingresa a las universidades para conmover los vinculos a su inte-
rior, visibilizar practicas violentas y discriminatorias, asi como cuestionar
el caracter androcéntricoy patriarcal de los planes de estudios. Con relacion
a esto ultimo, no sdlo se torna evidente la poca presencia de autoras mu-
jeres en los programas y en los contenidos sino también la ausencia de la
perspectiva de géneroy feminista en el abordaje de los mismos. En este sen-
tido, la vida institucional de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP)y
particularmente de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién
(FaHCE) ha sido modificada de diversos modos.

En el marco de la UNLP, por medio de la resolucion N° 13 876/12 del Con-
sejo Superior se dispusoque en los procesos institucionales de todas las de-
pendencias académicas se debe garantizar el respeto y reconocimiento de
la identidad de género autopercibida. En abril de 2016 comenzo6 a regir el
“Protocolo de actuacidn ante situaciones de discriminacion y/o violencia de
género’, elaborado en el marco del Programa Institucional contra la violen-
cia de género” en el afio 2015, trabajo coordinado por la Prosecretaria de De-
rechos Humanos de la UNLP junto con la Mesa de Género integrada por los
gremios, FULP, ADULP, y ATULPy las unidades académicas Psicologia, FaH-
CE, FTS, FBA, FCJyS, FPyCS. En lo que respecta a 2018 se cre6 la Direccion de
Politicas Feministas dependiente de la Prosecretaria de Derechos Humanos.
Su directora Diana Broggi describe este nuevo espacio haciendo alusidn a la
convergencia entre militancia y academia, al compromiso en la incorpora-
cion de la perspectiva de género en la Universidad y los aportes cualitativos
y cuantitativos que la misma puede realizar a los debates actuales.

A partir del presente ano, todxs Ixs ingresantes a carreras de la UNLP pu-
dieron asistir, como parte de los cursos de ingreso, a talleres de “Sensibili-
zacidn en perspectiva de género”. Partiendo del reconocimiento de una des-
igual apropiacidn y desarrollo de la perspectiva de género en las curriculas
de las carreras pertenecientes a las distintas facultades como en las inves-
tigaciones, esta propuesta se propone instalar la tematica desde el inicio de
la formacidn universitaria al mismo tiempo que brindar un piso de saberes.
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En lo que respecta a la FaHCE, los proyectos de investigacidn, extension
y dictado de seminarios en esta perspectiva tedrica vienen desarrollando-
se desde el ingreso de los estudios de la mujer y de género en nuestro pais,
sin embargo, se mantuvo circunscrito a grupos reducidos de la comunidad
académica que en la mayoria de los casos confluyen también en la militan-
cia. En este sentido, la FAHCE ha acompanado y acompana las luchas por la
ampliacidn de derechos y el reconocimiento de la diversidad de identidades
sexo- genéricas.

En el ano 2006 se cred el Centro Interdisciplinario de Investigaciones en
Género (CInIG) del Instituto de Investigaciones en Humanidades y Ciencias
Sociales perteneciente a la FaHCE y al CONICET. Los objetivos del mismo
tienen que ver con fortalecer la reflexion y la investigacion en estudios sobre
mujeres y feminismo, reunir equipos de investigacion y a quienes indaguen
temas vinculados a esa tematica y desarrollar y consolidar relaciones con
distintas instancias de la sociedad civil (tanto en educacion formal como in-
formal).

En el ano 20173 se abre la primera cohorte de la carrera de Especializacion
en Educacion en Géneros y Sexualidades a implementarse de forma co-
laborativa entre el Departamento de Ciencias de la Educacion y el CINIG.
Como se expresa en su presentacion, la misma se propone contribuir con
elementos formativos tendientes a iniciar en la investigacion sistematica y
metodoldgicamente rigurosa en cuestiones vinculadas a la problematica de
los géneros y las sexualidades con el objetivo de sensibilizar y evitar modos
explicitos y encubiertos de discriminaciéon —incluida su potenciaciéon por
cuestiones de etno-raza y de clase. Por otra parte, en la FAHCE ademas se
cred en 2018 dentro de la estructura de gestion la Prosecretaria de Géneros
y Politicas Feministas, y como iniciativa estudiantil, surgio6 la Secretaria de
Géneros del Centro de Estudiantes (CEHCE).

Los avances en los marcos normativos y en las politicas publicas que se
ocuparon de la ampliacion de derechos y particularmente de los vinculados
a la ciudadania sexual no sdlo se tradujeron en nuestra facultad en la proli-
feracion de investigaciones, seminarios y eventos cientificos sino también
en la transformacidn de los vinculos que alli se construyen y en las formas
en que se habita y organiza la institucion. En 2014 se establecieron los bafios
universales a partir de la presentacién de un proyecto por parte de la orga-
nizacion estudiantil LUPAS. En la resolucidn que los crea se destaca que:
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la division fisica de los bafios basada en el binarismo de género debe ser
reconocida como un dispositivo arquitecténico que acompaia y refuerza la
definicidn heteronormativa de los sujetos como “varones” y “mujeres” en
lo que se sostiene el orden patriarcal y, en consecuencia, resulta excluyente
de otras identidades de género y sexuales. (Res. N° 1631/14. FAHCE - UNLP)

Junto con estas definiciones también se extendieron las preocu-
paciones por revisar los programas de las materias y los planes de estudio
de las carreras en vias a incorporar una perspectiva feminista. Cabe aclarar
que esto no supuso un proceso homogéneo y libre de obstaculos, por el con-
trario, aun persisten dificultades y resistencias que se expresan en practicas
sexistas y discriminatorias por parte de algunxsprofesorxs, no docentes, es-
tudiantes y también militantes de las diversas organizaciones alojadas en
la facultad. La profundidad y fuerza con la que se ancla el patriarcado en la
construccion de las subjetividades resulta dificil de desarmar y es, en mu-
chos casos complejo evidenciarlo, por ejemplo, al interior de agrupaciones
progresistas o de izquierda. Por eso, una de las estrategias de denuncia de la
violencia machista en el contexto de la facultad no sélo se apoya en la pues-
ta en marcha del Protocolo ante situaciones de discriminacion y/o violencia
de género sino también en los escraches a los abusadores y violentos que
pusieron en practica las estudiantes y que derivo en la conformacion de la
Comision de Géneros. Esta estrategia no es compartida porla totalidad dela
comunidad académica, pero ha ido cobrando relevancia dentro del claustro
estudiantil e incluso se abrieron paginas en redes sociales donde, a través de
videos y textos se viralizan las denuncias. Esta modalidad no es exclusiva de
nuestro ambito, sino que ha tomado protagonismo en medios de comunica-
ciényredessociales ante el hartazgo por laimpunidad de la que gozan quie-
nes ejercen violencias a la vez que parte del principio de creer siempre en la
veracidad de la denuncia. Una de las formas de escrache, pero sobre todo de
visibilizacion de la persistencia en nuestra facultad de practicas y discursos
tanto sexistas como discriminatorios, es la de intervenir las puertas de las
aulas con carteles con diferentes frases misdginas pronunciadas por profe-
sores de la casa indicando cargo y materia pero no el nombre.

En el marco de la campafia nacional por el derecho al aborto legal, segu-
ro y gratuito, la Universidad acompafia la demanda social por la plena im-
plementacion de la ESI, realiza pafiuelazos y otras intervenciones artisticas
ademas de distintas instancias de debate y participacidn en las calles en el
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marco de la lucha por la legalizacion de la interrupcion voluntaria del em-
barazo. En este sentido, las declaraciones publicas nutridas de los aportes
de las diversas disciplinas contribuyen a pensar las implicancias de la per-
sistencia del aborto clandestino.

Estas transformaciones a nivel institucional y vincular dentro de la UNLP
y especificamente en la FaHCE se inscribe en un proyecto politico mas am-
plio de disputa por los sentidos de la educacién en la que advertimos que
la implementacion de politicas neoliberales atenta contra la posibilidad de
lograr una educaciéon mas igualitaria y justa en clave despatriarcal y des-
colonial. Las propias dindmicas estatales obstaculizan el cumplimiento del
marco normativo vinculado a géneros y sexualidades, conquistado durante
el periodo comprendido entre 2003y 2015. Esto es coincidente con la avan-
zada de los sectores de derecha y conservadores en toda la region. En este
sentido, podemos observar discursos y practicas gubernamentales, legiti-
madas por una parte de la sociedad, que intentan instalar - en un sentido
amplio - laidea de que lo politico atenta contra la ensefianza. Por su parte, la
Iglesia Catdlica reconoce a la IV Conferencia Mundial de las Naciones Uni-
das sobre la Mujer de 1995 en Beijing, como uno de los momentos a partir
de los cuales comienza a difundirse al mundo lo que denominan ideologia
de género. Desde alli, la Iglesia comienza a batallar contra su uso y difusidn,
constituyéndose la educacidon como uno de los escenarios sobre los cuales
se instala la disputa. La ideologia de género es interpretada como un ins-
trumento de destruccion de la familia y de la sociedad, dado que la nocién
de sexualidad elude la referencia a la naturaleza de las personas y sus actos,
al matrimonio, la familia y la comunicacion de la vida. La misma es contra-
ria a los preceptos de la Iglesia que conciben la complementariedad entre el
hombre y la mujer, circunscribiendo la genitalidad al ambito de la procrea-
cion, reafirmando el rol de la familia tradicional como institucién primaria
e irremplazable en la educacion sexual de las nuevas generaciones

Estos embates conservadores dialogan en el presente con un modelo de
estado neoliberal que descentraliza, terceriza y desfinancia programas vin-
culados a derechos humanos, géneros y sexualidad.
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A modo de cierre

Las articulaciones entre movimientos feministas y socio-sexuales, neoli-
beralismo y educacion en la actualidad requieren de un analisis mucho mas
amplio y complejo, no obstante, hemos intentado hasta aqui realizar una
breve descripcion de los modos en que la agenda feminista se expresa en la
educacion superior a partir del caso de la FAHCE - UNLP.

Los feminismos en Argentina constituyen un rasgo de época tanto por su
potencia al interior del pais como por las repercusiones en toda Latinoamé-
rica y el resto del mundo. Por otra parte, y al mismo tiempo, se produce una
progresiva y preocupante reinstauracion de discursos y politicas que, bajo
principios neoliberales conservadores, estigmatizan la lucha politica. En
consecuencia, se requiere de la construccion de resistencias ante la crudeza
con la que se instala este modelo.

En este panorama es que, como parte de la educacidn superior, tenemos
el desafio de profundizar los vinculos entre academia y activismo, asi como
las estrategias de resistencia politica como parte de este movimiento femi-
nista sin precedentes en nuestro paisy en la region.
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Introduccion

La geopolitica colonizada de Latinoamérica se ha intensificado con los
sistemas globalizadores de las ultimas décadas. Métodos, conceptos y prac-
ticas de investigacion se suceden cada vez con mayor aceleracion. La ense-
nanza y el aprendizaje de los derechos humanos no escapa a esos saberes
colonizantes. No hace falta mirar mucho para comprender que la teoria de
los derechos humanos, pensada desde el legado de la ONU, es una de las tan-
tas estrategias colonizadoras. El presente trabajo pretende dialogar sobre
esas hegemonias discursivas paralizantes que nos lega el sistema interna-
cional de los derechos humanos. El apoyo teérico lo pondremos en textos
de Boaventura de Sousa Santos, Enrique Dussel, Rodolfo Kusch y Rita Se-
gato. Nos interesa, fundamentalmente, la formacion del profesorado y los
aspectos ético-politicos de su educacidn y capacitacion. Entendemos con
Ranciere, que la politica es una relacion conflictiva, ocupada por discutir
sobre el reparto de lo que no se tiene. Nuestra nocion de hegemonia la to-
mamos de Gramsci. La pedagogica de Dussel, sera util para dialogar sobre la
formacidn del profesorado. De Kusch, tomamos su propuesta metodologica
para una antropologia filoséfica americana. En el caso del problema de los
derechos humanos, lo seguimos a Santos. De Segato, nos interesa su mirada
sobre la pedagogia y contra-pedagogia de la crueldad.
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Politica, epistemologia, hegemonia y derechos humanos

Desde los origenes del pensar filosdfico de occidente, la politica y la edu-
cacion aparecen como una misma cosa, junto con la delimitacion del saber
epistémico. Estos tres elementos centrales del proyecto cultural de los ate-
nienses, son moneda corriente en los didlogos platénicos y también en las
investigaciones aristotélicas, por nombrar los dos autores mas nombrados
dela tradicion filoséfica. Podria decirse que la paideia, entendida como con-
junto de elementos culturales que componen el programa curricular, repre-
senta aquellos saberes considerados validos para reproducirse en la forma-
cion del fildsofo o politico.

Es bien conocida la lucha de Platén por instalar su modelo cultural para
transformar la paideia, entendida como programa curricular, de su tiempo.
Incluso podriamos hablar de una revolucidn cultural, puesto que el propo-
sito filosdfico de los atenienses antiguos, liderados por Sdcrates y Platon,
llevaba implicito la aspiracion de poner una nueva cultura. La transforma-
cion de la praxis educativa del pueblo ateniense se llevo a cabo, ademas de
haberse revitalizado en el programa cultural renacentista e iluminista. Dos
categorias dominan la cultura moderna: lo politico y lo epistemoldgico.

Nuevamente, la educacion y la formacion de la ciudadania, se llevan a
cabo mediante una revolucion. Aunque la revolucion de los griegos antiguos
no mencionaba la palabra derecho, probablemente producto del lenguaje, si
pensaban la transformacion; en cambio, el iluminismo se agencia en torno
al establecimiento de derechos civiles y politicos, camuflando su propdsito
de dominacion econdmica, tal como se venia desarrollando en Inglaterra.
Lo cierto es que las revoluciones politicas se iban sucediendo una tras otra
en la geopolitica del norte (1éase eurocentrismo). El resultado del proyecto
historico del norte (cultural, politico, civil, social, econdmico, epistemologi-
co) fue nuevamente el motor para organizar la educacion de nuestra region.

Con los terribles sucesos de la segunda gran guerra, las naciones man-
comunadas en una organizacion internacional y con un poder centraliza-
do disfrazado, separaron al mundo en dos bloques, recreando una serie de
derechos basicos que dieron en llamar: derechos humanos universales. No
obstante, mas que universalidad, se trata de un binarismo ideoldgico. De
un lado una tradicion liberal que protege principalmente derechos civiles
y politicos; del otro lado, una tradicién comunitaria que prefiere preservar
derechos econdmicos, sociales y culturales. Ambos extremos promueven,
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desde un lugar discursivo, un tipo de ideologia particular, que solo se pre-
senta como universal en la letra de l1a Declaracion Universal de los Derechos
Humanos.

La caida del imperio de ideologia comunitaria, parecia haber roto con toda
barrera de proteccion cultural, imponiéndose una tnica visiéon del mundo:
la era globalizadora. Una nueva revolucidn atravesaba el mundo de finales
del siglo XX, dejando la fantasmal perspectiva liberal recargada. La hege-
monia liberal se impuso desde el polo econdmico-financiero, y gracias a una
poderosa proteccion mediatica. Su discurso librecambista alcanzaba al res-
to del mundo, menos a ellos mismos, puesto que no dejan de proteger su
industria, dejando cada vez mas pueblos en la mas terrible de las pobrezas:
la economica, la politica, la cultural y, sobre todo, la del conocimiento. Este
circuito hegemonico impuesto por las politicas y las epistemologias del nor-
te global, dominan desde la penetracion cultural: politica, epistemologia,
economia y sistema financiero. Ese es hoy el lugar del sistema internacional
de los derechos humanos, un sentido hegemdnico que opera a partir de la
dominacion cultural e ideoldgica, y otro que opera desde la dominacidn fi-
nanciera y productiva.

Las revoluciones politicas, con o sin acontecimientos bélicos, parecen tra-
ducirse en rupturas culturales. Ambas esferas estan orientadas por factores
epistemologicos (que no dejan de ser creaciones humanas). Entre esas tres
dimensiones (politica, epistemologia y cultura) se construye una vision del
mundo que orienta y organiza nuestros programas curriculares. La Orga-
nizacion Internacional de las Naciones Unidas, junto con toda la bateria de
documentos normativos que de ella surgen, sobre todo a partir del siglo XXI,
se presenta como una nueva revolucion: politica, econdmica, social, civil y
cultural. Sin embargo, a cada paso se vislumbra que se trata de una nueva
mascara del poder, puesto que sus declaraciones, pactos y convenciones,
han demostrado ser, ante 1a ausencia de reconocimiento efectivo, los nuevos
instrumentos de dominacion.

En su interpretacion de la filosofia de la praxis, en las que retoma y am-
plia el pensamiento de Marx, Gramsci(2010 [1950]) ofrece una critica signi-
ficativamente coherente para reflexionar sobre la sociedad civil, el Estado,
la ideologia, la hegemonia, la politica, la ética, la educacion, y su principal
resorte articulante o nexo conductor: los y las intelectuales. Gramsci (Filo-
sofia, politica y educacion, 2009) llama intelectual a cualquier agente social
que permita crear condiciones para infundir conciencia de clase, y con el
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proposito de reflexionar sobre la hegemonia (el poder de un grupo sobre
otro) de la clase dominante (la burguesia) y la opresion que esa condicion
ético-politica implica para las clases subalternas (el proletariado, el cam-
pesinado, las poblaciones indigenas, los grupos indigentes, etc.). Aunque su
idea de accion ético-politica es bien verticalizada, puesto que el partido y
sus dirigentes organizan y el proletariado decide en asamblea, mientras que
el cuerpo intelectual difunde y educa, la accion dialdgica, es decir, el didlogo
horizontal, prima como metodologia de comprension filosofica de la pra-
xis. Asi, en toda esta cadena de acciones humanas, la figura del intelectual
resulta imprescindible, puesto que es el nexo entre el resto de las figuras y
agentes. Cualquier actor/a social puede considerarse un fildsofo/a, puesto
que todas y todos estamos en condiciones de pensar y reflexionar. Unas per-
sonas pensamos desde la filosofia del sentido comun, mientras que otras,
pensamos desde la teoria filosdfica. Entre ambos modos de accion-pensa-
miento, el derivado del sentido comun y el procedente del mundo teérico, se
dialectiza la filosofia de la praxis.

;Cual es la herramienta contra-hegemdanica para luchar desde el sur con-
tralaideologia delnorte? ; Qué tipo de formacidn especifica se podra ajustar
al intelectual organico (transformador) para reflexionar criticamente sobre
la ideologia dominante? Para Gramsci, cada nueva hegemonia es producto
de una lucha ideolédgica transformadora, que gira en torno al trabajo de dos
tipos de intelectuales, orgdnicos y tradicionales. Los primeros funcionan
como cuerpo que difunde la nueva ideologia; mientras que los segundos, re-
presentan a la hegemonia de la clase dominante, siendo su funcién princi-
pal, la resistencia al cambio de las relaciones entre las dos clases sociales en
conflicto: la que domina (por medios coercitivos y por la imposicién hege-
monica), y la que busca transformar (por medios propiamente intelectuales
que operan desde la filosofia de la praxis). El cuerpo de intelectuales orga-
nicos, “trabaja en las diferentes organizaciones culturales (sistema escolar,
organismos de difusidn —periddicos, revistas, radio, cine —etc.) y en los par-
tidos de la clase dominante” (Gramsci, p. 17).

En sintesis, la politica nos habla de la discusion por un reparto (Ranciere,
2012). Un grupo que no tiene una parte del todo, lucha y exige su parte. Se
trata de una deliberacidn que es la esencia de la politica, porque cuando el
debate cesa, es porque se ha llegado a un acuerdo. Ese acuerdo representa el
abandono de la discusion politica, y da lugar a la resolucion desde lo social.
Pero como siempre hay sujetos que ain no han recibido su parte, la politi-
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ca continua su deliberacidén. No obstante, todo lo mencionado hasta aqui,
posee una mirada centrada en Europa y Norteamérica, mas especificamen-
te en la geopolitica que los grupos que han luchado por sus derechos desde
hace varios siglos (politica, epistemoldgica y culturalmente) denominaron
norte del mundo. Por eso, y aunque los autores citados presentan una pers-
pectiva critica, proponemos un dialogo mas adecuado para pensar el sur en
general y nuestra América en particular.

De la colonizacidn pedagdgica al pensamiento
contra hegemonico del sur

En términos curriculares, podria decirse que estamos intentando aggior-
nar nuestra oferta educativa, acompafiando las clasicas ensefianzas euro-
peizadas (teorias de corte griego clasico, francesas, inglesas y alemanas),
con los avances de las teorias descolonizadoras. Sin embargo, esos reco-
rridos curriculares que hacen a la formacion ético-politica, casi nunca son
obligatorios, sino que cada estudiante puede elegir entre una gran variedad
de cursos electivos. El malestar de la ciudadania, provocada en parte por
los discursos mediaticos y la desesperanza en la politica, y por extension en
la educacion, colaboran con este desinterés formativo. De este modo, pare-
ceria que estamos formando un profesorado mas preocupado por los fines
instrumentales, basicamente el interés por el mundo laboral, que por el fin
intrinseco de la empresa educativa: la emancipacion ético-politica de la ciu-
dadania.

Venimos intentando dialogar desde temas epistemoldgicos, culturales
y sobre los derechos humanos, ahora queremos ensayar algunas perspec-
tivas ético-politicas. En este sentido, nuestro foco de atencidn siempre se
organiza desde el mundo antiguo y toda la bateria de teorias que se fundan
en él: la divinidad, la técnica, la praxis, la poiesis, la naturaleza, la ética,
la epistemologia, la politica, y la cultura. Esta empresa eurocéntrica supo
borrar todo rastro cultural originario, estableciendo una linea abismal (de
Sousa Santos, 2014) entre los saberes del norte (universalista y civilizado)
y del sur (contingente y salvaje). En este marco, no solemos situarnos en las
ensefianzas sobre el “buen vivir o vivir bien”, sino que siempre nos referir-
nos al campo ético-politico legado por la tradicion europea. Sin embargo,
vale destacar la labor critica de autores de nuestro sur. Es Dussel quien, al
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mejor estilo freiriano, dice que «El a priori de toda pedagdgica es el “escu-
char-la-voz-del-discipulo’, su historia nueva, su revelacidn, lo que porta la
generacion sin repeticion posible, porque es unica” (Dussel, 1980, p.47).

Con un circuito metodolégico y conceptual que parece adquirido del baul
de Hegel, Dussel presenta una rica metafora para comprender los contextos
pedagdgicos de dominacion colonial. En ese marco, el circuito alegérico po-
dria expresarse asi: el padre (como simbolo del Estado de tipo eurocéntrico)
mata a su prole (emblema de la ciudadania) porque antes pudo reprimir a
la madre (que representa la cultura popular). Este circuito de instruccion
es claro en la historia de la educacion colonial, que aun nos atraviesa. Para
revertir esos circuitos de imposicion de la hegemonia cultural del norte, es
preciso advertir, como punto de partida, que:

(-..) la praxis de liberacion pedagdgica se funda en el postulado de que
nunca puedo yo mismo pronunciar la palabra reveladora del Otro: s6lo me
cabe, originariamente, escuchar la palabra meta-fisica, ética. La cultura li-
beradora, revolucionariay futura, se practica como éthosde amor-de-justi-
cia gratuito, como servicio, como praxis ana-léctica que es la respuesta a la
palabra ana-légica. (Dussel, 1980, p.90)

Para lo que aqui nos ocupa, podria decirse que nuestra tarea es
deconstruir el perfil ético-politico que heredamos del eurocentrismo. Asi
como la mirada feminista contra-hegemodnica pretende escuchar atenta-
mente el narrar del dia a dia de las mujeres ocultadas por el feminismo he-
gemonico, consideramos que una condicion de posibilidad para lograr un
saber decolonial, es la de escuchar las voces estudiantiles. No se trata de sal-
var a las mujeres excluidas como pretende el feminismo hegemonico, tam-
poco se trata de salvar a otros colectivos humanos excluidos. Lo que parece
adecuado es buscar, mostrar y reconocer las diversas capacidades de hacer
(agencias) que surgen en funcion de habitar sus propios contextos estudian-
tiles, intentando dialogar sobre otras habitudes.

Para dejar de interpretar relatos desde los marcos tedricos eurocéntricos,
parece que nos faltan herramientas que nos permitan traducir un relato “de
sujeto a sujeto”. La etnografia tradicional nos legd la posibilidad de contar
con fuentes documentales extraidas de las entrevistas participantes, pero
esas entrevistas suelen ser traducidas al lenguaje de la epistemologia del
norte, poniendo en lugar de objeto cada narrativa (relato, imagen o lo que
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fuere que se logra en cada entrevista). Las técnicas hermenéuticas con es-
tilo propio, claro estd, ponen en lugar de sujeto a quien investiga y a quien
brinda su relato. En esta perspectiva de investigacion, no hay objeto de co-
nocimiento, sino dos sujetos que buscan complementarse. Comprender que
el conocimiento se construye entre sujetos diversos, es la tarea principal de
la traduccion intercultural (de Santos Sousa, 2002).

Dado que el conocimiento nunca es univoco (universal), necesitamos pen-
sar en una perspectiva cognitiva comprensiva que nos permita acceder al
saber “de sujeto a sujeto”. La ciencia moderna eché por tierra los conocimien-
tos populares o saberes cotidianos, al implantar una metodologia particular
para alcanzar el conocimiento cientifico. En el caso de los criterios de eva-
luacion alternativos (de Sousa Santos, 2014) esas herramientas tendran que
ser de tipo pragmaticas. Este tipo de metodologia no extractivistas, necesita
organizar criterios de evaluacion contra hegemonicos, que nos permitan
mirar de manera conjunta cada caso. Si se trata de evaluar una politica pu-
blica, la metodologia adecuada es ponderar los factores contextuales. Si se
trata de un caso antropoldgico que mira motivos de preferencias religiosas,
parece adecuado escuchar la voz de la otredad. Lo mas significativo es po-
der comprender que los criterios de evaluacién pos-abismales, precisan una
mirada poco contaminada con el saber hegemdnico.

El propdsito de ajustar las metodologias y técnicas de investigacion, es
avanzar en concepciones contra-hegemdanicas sobre las herramientasy téc-
nicas tradicionales para la investigacion. Primero, porque todo el saber de la
ciencia occidental ha sido construido en base al matrimonio entre saber co-
tidiano y saber que posteriormente se llamo cientifico (episteme). Aun asi,
los desarrollos de las ciencias y la filosofia, fueron dando pautas para, cada
vez con mas fuerza, desmerecer el saber popular (ancestral, originario, po-
pular, o como se le quiera llamar a esas cogniciones que no han pasado por
el tamiz de la experimentacion y validez epistemoldgica). Pareceria que nos
hacen falta categorias de analisis que nos permitan posicionarnos cientifi-
camente desde un lugar hibrido o ecoldgico, ya no como sujetos que toman
la palabra de la otredad como objeto de conocimiento, sino para pensar un
trabajo de investigacion desde una perspectiva que vaya “de sujeto a sujeto’,
donde ambas partes (investigador/a y entrevistado/a) colaboran en la pro-
duccidn cognitiva. Ademas, si recorremos que las transformaciones que fue
teniendo la investigacidn en ciencias sociales, parece que aun nos falta afilar
mucho las estrategias hermenéuticas para nuestro sur (Fals Borda, 2015).
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Rita Segato, muestra la contradiccidon que surge entre comprension y ex-
periencia, a propdsito de referirse al modo en que la antropologia occiden-
tal ha interpretado los resultados de los trabajos de campo, indicando que
“Los espacios del mito, sustentados por el ritual, son permanentemente pa-
trullados y sistematicamente censurados como redundantes, cosméticos,
accesorios” (Segato, 2016, p.50). Ante la vigilancia epistemolodgica, es donde
el relato ancestral (magico, espiritual, mistico, poético, etc.) necesita trans-
formarse en categorial, es decir que precisa del tamiz de una interpretacion
que se ajuste al paradigma epocal. Por eso vale advertir con Segato que «No
es nuestra tarea, como antropdlogos, echar por tierra los mitos, sino pre-
cisamente “mitologizar”, dar al mito su lugar insustituible, reencantar el
mundo» (Segato, 2016, p. 59). Este tipo de afirmaciones para dar tratamiento
a la fuente de informacion, parece ser la mas adecuada para la interpretar
los relatos sin resabios coloniales.

Pero, detengdmonos un poco mas en los factores metodoldgicos para nues-
tro sur. Rodolfo Kusch (filosofo argentino exiliado en el altiplano andino)
desarroll6 una serie de trabajos antropolégicos, cuyos resultados tedricos
sorprenden por su vigencia critica. Su antropologia filosofica (Kusch, Esbo-
zo de una antropologia filosofica latinoamericana, 1978) resulta adecuada
para reflexionar sobre una serie de elementos opuestos, que parecen poder
explicar la ineficiencia del derecho internacional de los derechos humanos:
norte-sur; este-oeste; comunitarismo-liberalismo; campo-ciudad; rico-po-
bre; libertad-opresidn; oscuridad-iluminacion; maestro-estudiante; cien-
cia-magia; doxa-episteme; hombre-mujer; saber-ignorancia; teoria-prac-
tica; sujeto-objeto; y otros tantos opuestos propios de la lucha cultural que
suelen encontrase entre las ideologias populares y las academicistas.

Con una metafora tomada de la obra de Hartmann, el patio de los objetos,
Kusch (América profunda, 1962) identifica la principal contradiccion entre
lo ciudadano y lo popular, o lo que viene siendo lo mismo, entre la Europa
civilizada y la América de la barbarie. La historia narrada con una perspec-
tiva basada en ese mundo llamado el patio de los objetos, trata de explicar
ese relato que identifica lo que podria llamarse la parte antinatural. Antina-
tural porque relata la historia a partir de una epopeya, donde la humanidad
esta andamiada por el util (la tecnologia). Asi, el problema de la oposicion
popular-ciudad radica entre otras cosas, en que «los historiadores euro-
peos, solo ven como historia lo ocurrido en un solo vector en los ultimos
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cuatrocientos afios europeos, o sea, todo aquello que favorecio a la cultura
dinamica y urbana» (1962, p. 136). Una es la gran historia, es decir aquella
que nos marca como sobrevivientes de una especie: la historia natural. En
cambio, la pequena historia, es aquella que nos pone frente a lo util, lo anti-
natural: ese relato de la humanidad civilizada que nace con las teorizaciones
sobre las polis griegas. De un lado, la gran historia natural, si se quiere, esa
historia de acontecimientos que muestran a hombres y mujeres subsistien-
do, buscando alimento y viviendo en una actitud casi pura: el estar; del otro
lado, la pequeiia historia, la de las élites, la de la ciudad europea que vive
eny por la técnica, que no es otra cosa que esa vida que caracteriza al ser de
los clasicos. De un lado, una ética del acontecimiento, esa forma de actuar
que nos exige una respuesta originaria; del otro lado, una ética del deber,
es decir del imperativo categdrico que se mezcla y se solapa con las normas
juridicas y religiosas.

A modo de cierre

La doctrina de los derechos humanos es un campo del saber hegemoni-
co, es decir, una ideologia que tiende a la dominacidn, en este caso, desde
un factor juridico. Teniendo en cuenta sus contradicciones ético-politicas,
puesto que se reconocen derechos basicos que no se practican, ademas de
impedir el didlogo intercultural, la teoria de los derechos humanos es una
pedagogia de la crueldad. Asilo conceptualiza la autora, «Llamo pedagogias
de la crueldad a todos los actos y practicas que ensefian, habitian y progra-
man a los sujetos a transmutar lo vivo y su vitalidad en cosas» (2018, p. II).
Sivisualizamos como se organiza la division geopolitica del trabajo intelec-
tual, veremos que, mientras el norte se ocupa de pensar y construir teorias
en todas las disciplinas del saber, el sur se ocupa en reproducirlas. De eso
trata la colonialidad del saber, de invalidar toda produccion cognitiva na-
cida en base al pensamiento del sur. Los derechos humanos son un saber
incompleto, porque «Otorga derechos solo a aquellos a quienes puede exigir
deberes»(de Sousa Santos, 2002, p. 72). Una perspectiva decolonial de los
derechos humanos, se funda en la necesidad de construir un tipo de saber
insurgente, revolucionario, contra-hegemdnico, senti-pensante, diatépico
(es decir, aceptar miradas contrapuestas o desde diversos contextos. Acep-
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tar un dialogo entre lo individual y lo universal). Todos esos elementos pue-
den ser analizados desde una contra-pedagogia de la crueldad.
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Introduccion

En este trabajo presentamos una experiencia llevada a cabo en la catedra
Lengua Inglesa 2, correspondiente al Profesorado, Traductorado y Licencia-
tura en Lengua Inglesa de la Universidad Nacional de La Plata. Se trata de
un taller de literatura, llevado a cabo en 2017, desde una perspectiva de de-
rechos humanos y educacion para la ciudadania.

Esta propuesta se fundamenta en una concepcion de la universidad ‘eco-
l6gica’ (Barnett, 2011), es decir, una Universidad que produce conocimiento
dentro y para el mundo con el fin de contribuir al mismo. Desde esta pers-
pectiva, la ensefianza de lenguas en el nivel superior tiene fines educativos
y no solo instrumentales. Es decir, se trata de contribuir a la formacion de
las personas desde posicionamientos humanistas para el ejercicio de una
ciudadania intercultural critica. La educacion para la ciudadania requiere
de una repolitizacion del curriculo que facilite reconocer la realidad social y
actuar criteriosamente sobre ella. En este sentido, la defensa de los derechos
humanos y la igualdad en la diversidad es central (Siede, 2007). En otras
palabras, se trata de reconocer nuestra humanidad comun en la pluralidad
cultural. Tal como se advierte desde la perspectiva intercultural critica, no
basta con celebrar la diversidad, sino que es necesario cuestionar los meca-
nismos mediante los cuales ciertas culturas son jerarquizadas por encima
de otras (por ejemplo, Estermann, 2009). En este sentido, visibilizar la cons-
truccion de la alteridad, es decir, la identificacién de una persona o grupo
como ‘otro’ a partir de ciertos rasgos, es central.
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Actualmente, el ejercicio de la ciudadania excede los limites del Esta-
do-Nacidn, involucrando identificaciones a nivel local, comunitario, regio-
nal y mundial (Osler, 2005). Siede (2007) advierte que la educacion cosmo-
polita debiera ser critica frente a una globalizacidon que es injusta. En este
sentido, una perspectiva critica en la ensefianza y aprendizaje del inglés
puede permitirnos superar la tradicion de imposicion lingiiistica y cultural
asociada a ella y expandir los ambitos de ejercicio de la ciudadania de los
estudiantes.

Hemos elegido entonces, para el taller, obras que abordan violaciones a los
derechos humanos en diversos contextos —locales y temporales, ficcionales
y reales- y diversas formas de resistencia. Hemos seleccionado textos ted-
ricos que nos permiten reflexionar sobre el discurso y los vinculos entre las
violaciones a los derechos humanosy la construccion de la alteridad. Hemos
disenado propuestas que invitan a los estudiantes a establecer vinculos en-
tre los textos ficcionales y su realidad social, el interior y el exterior del aula,
suvidayla de otras personas con el propdsito de empoderarlos para el ejer-
cicio dela ciudadania intercultural critica, tanto a nivel local como mundial.

Desarrollo de la experiencia

Participaron del taller 45 estudiantes de Lengua Inglesa 2 de 18 a 21 anos
de edad. Se les propuso la lectura de las novelas The Great Gatsby (Fitzge-
rald, 1925), Sula (Morrison, 1973) y The Bell Jar (Plath, 1963) y los cuentos “A
drink in the passage” (Paton, 1961), “Harrison Bergeron” (Vonnegut, 1961) y
“The displaced person” (O’Connor, 1955), ademas de las peliculas 12 years a
slave (2013) y Cry Freedom (1987). Estas obras favorecen una lectura desde
la perspectiva de los derechos humanos, ya que abordan temas tales como
la segregacion, la persecucion politica, la inequidad y la colonizacion. Se los
invité ademas a leer algunos textos tedricos y a ponerlos en didlogo con las
obras ficcionales.

Compartimos aqui algunas de las tareas centrales propuestas en el tallery
ciertas reflexiones preliminares en torno a las respuestas de los estudiantes.
Inicialmente, a modo de introduccidn y de puesta en practica de uno de los
textos teoricos, invitamos a analizar grupalmente una serie de fotografias
sobre el 11 de septiembre de 2001 en Nueva York en términos de ‘restorying),
es decir, teniendo en cuenta los procesos a través de los cuales las personas
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dan nueva forma a las narraciones para dar voz a actores, experiencias y
perspectivas usualmente ausentes (Thomas y Stornaiuolo, 2016). Discutie-
ron sobre como la historia habia sido reescrita mediante esas fotos: quiénes
eran los protagonistas, desde qué perspectiva se describia, con qué inten-
ciones.

Luego, trabajamos con el cuento corto “The displaced person” (O’Connor,
1955) que trata del encuentro -y desencuentro- entre Mrs. Mc Intyre, la
duena de una granja en Estados Unidos, sus empleados -una familia blan-
ca estadounidense y hombres afro-americanos- y una familia polaca -los
Gizac- refugiada del nazismo, a quienes acogen en la granja. Nos resultd
particularmente interesante explorar los vinculos entre los personajes, la
manera en que estos fueron redefiniéndose y como ello se ve reflejado en los
modos de referirse a los otros.

Es por ello que propusimos inicialmente buscar en el texto las maneras
en que cada personaje es descripto por los demas. Ello nos permitié explo-
rar los modos en que esos personajes construyen a los 'otros’. Mas adelante,
solicitamos la confeccidon de perfiles multimodales de los personajes, ‘re-
escribiendo’ la historia tomando una o mas de las formas enumeradas por
Thomas y Stornaiuolo (2016).

Cada estudiante eligi6é qué personaje representar. El perfil fue acompafia-
do de un texto escrito, en el que reflexionaron sobre su obra. Es interesante
notar que, ademas de describir, los estudiantes hicieron una evaluacion de
las acciones de los personajes en términos de justicia. Por ejemplo, Diana
(siempre utilizamos seudénimos para nombrar a los estudiantes) se refirié
a los “pecados” de Mrs. Mc Intyre (evidencia en cursiva en el extracto 1). La
duena de la granja inicialmente valora el trabajo de Mr. Guizac pero luego se
indigna al saber que ofrece en matrimonio a su prima -siendo ésta su unica
forma de salir del campo de concentracidn- a uno de sus empleados afro
americanos. Su actitud hacia él cambia rotundamente.

Extracto 1

I discussed the development of the character, showing a description of
her persona through ‘sins’ that she commits in the story: being racist, arro-
gant, hypocrite, stingy, and non-empathic, through different quotes from
the story. [Discuto el desarrollo del personaje, mostrando una descripcion
de suimagen a través de los “pecados” que comete en la historia: ser racista,
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arrogante, hipocrita, tacana, e incomprensiva, a través de diferentes citas
de la historia]. (Reflexion de Diana, 4/9)

También es relevante senalar que muchas veces vincularon el
contexto ficcional de la obra a su realidad social. Por ejemplo, Micaela deci-
dio ‘reescribir’ desde el aspecto identitario y pens6 que una mujer laborio-
sa, cuidadosa, atenta y activa podria ser la version actualizada de Mr. Gizac
(evidencia en cursiva en el extracto 2):

Extracto 2

On the other side, I drew myself, thinking of how to restore the identity
of the Pole, representing him as a diligent woman in the present time, so
her work is in an office. [Del otro lado, me dibujé a mi misma pensando
como restaurar la identidad del polaco, representandolo como una mujer
laboriosa en la actualidad, entonces, trabaja en una oficina]. (Reflexion de
Micaela, 4/9)

Posteriormente trabajamos con “Harrison Bergeron” (Vonnegut,
1961) y 12 years a slave (2013). El cuento es sobre una sociedad distopica en
la cual la igualdad es alcanzada por medio de implementos que impiden la
belleza, la fuerza o la destreza de las personas. La obra explora los significa-
dos de la igualdad y la libertad. La pelicula esta basada en las memorias de
un hombre que fue secuestrado y vendido como esclavo en Estados Unidos
hacia la mitad del siglo XIX.

Luego de compartir interpretaciones sobre ambas obras, de discutir po-
sibles relaciones entre ellas y de contrastar los diferentes estilos en que son
narradas, propusimos “ponernos en la piel de los personajes”. Para ello,
cada estudiante tomo un personaje de la pelicula o el cuento e imaginé como
hubiese respondido a las siguientes preguntas (basadas en el juego El cues-
tionario de Proust):

;Cual es tu virtud favorita?

;Cuales son tus cualidades preferidas en un hombre?
;Cuadles son tus cualidades preferidas en una mujer?
;Cual es tu idea de la felicidad?

;Cuadl es tu idea de la tristeza?
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Finalmente, solicitamos a los estudiantes crear una conversacion sobre la
igualdad entre un personaje del cuento y otro de la pelicula.

En sutrabajo, Lucia cre6 una conversacion entre Harry —-de “Harrison Ber-
geron” (1961)y Samuel —de 12 years a slave (2013). Harrison es un joven de 14
anos que se rebela ante la imposicidn del gobierno de cargar con implemen-
tos que obstruyen su belleza, fuerza e inteligencia para que asi sea “igual” a
los demas. Samuel es un carpintero blanco quien estd en contra de la escla-
vitud y ayuda a Solomon —protagonista de la pelicula- a recobrar su liber-
tad. Lucia explora los significados y tensiones de los conceptos de igualdad
y libertad para estos personajes y las sociedades en las que viven (evidencia
en cursiva en el extracto 3):

Extracto 3

Samuel: I am a carpenter, [ was asked to build a gazebo for an owner of a
cotton plantation. It was on 1853, err in New Orleans. There was a black man
named Platt, but his real name was Solomon Northup. A free man, some-
thing very strange for black people then...

Harry: Freedom, hey Samuel be careful, that’s something forbidden in
this place. Everything, even your thoughts, if not the same as the ones most
of the people are supposed to have, is dangerous. What do you think?

Samuel: If this is the future time, why are people not allowed to think
freely?

Harry: I'll explain you everybody- at this time- should be equal in all ima-
ginable ways: nobody can be smarter, better looking than anybody else.

Samuel: Soy carpintero. Me habian pedido que construyera un gacebo
para el dueno de una plantacion de algoddn. Fue en 1853 eh, en Nueva Or-
leans. Habia un hombre negro llamado Platt..., pero su verdadero nombre
era Solomon Northup. Un hombre libre, algo muy raro para la gente negra
entonces...

Harry: Libertad, ey Samuel tené cuidado, eso es algo prohibido en este
lugar. Todo, hasta tus pensamientos, si no son iguales a los que la mayoria
de la gente se supone que tenga, es peligroso. ; Qué pensas?
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Samuel: Si este es el futuro, ; por qué no se permite a la gente pensar li-
bremente?

Harry: Te voy a explicar todos —en este momento- deben ser iguales en
todas las formas imaginables: nadie puede ser mas inteligente, mas apuesto
que otra persona]. (Dialogo de Lucia, 25/9)

El trabajo de Lucia pone de manifiesto que entender la igualdad
como falta de diversidad da lugar a la sociedad totalitaria en la que vive
Harry. De alguna manera, la conversacion creada por Maria ~también entre
estos dos personajes- dialoga con esta idea (evidencia en cursiva en el ex-
tracto 4):

Extracto 4

H:(...) People consider me ‘a rebel’ because I can’t stand the fact that ever-
yone is being controlled by the government. No one is free and its shocking
that nobody is doing something to change it...it's frustrating, we are the
only ones trying to get rid of this crazy people and this crazy laws.

S: You're right but laws change. Universal truths are constant. It’s a fact, a
plain and simple fact that what is true and right is true and right for all. [H:
yeah I know...these things take time...] yes, it does take time, and we have
to do the best we can to achieve an intercultural diversity all around the
world. I understand your immediate need to leave this cell but you'll have
to wait anyways...

[H: (...) La gente me considera un ‘rebelde’ porque no puedo soportar el
hecho de que todos seamos controlados por el gobierno. Nadie es libre y es
escandaloso que nadie haga algo para cambiar esto... es frustrante, somos
los unicos tratando de librarnos de esta gente loca y sus locas leyes.

S:Tenés razon pero las leyes cambian. Las verdades universales son cons-
tantes. Es un hecho, un hecho liso yllano que lo que es verdadero y correcto
es verdadero y correcto para todos. [H: si ya sé...estas cosas llevan su tiem-
po...] si, lleva su tiempo, y tenemos que hacer lo mejor que podamos para
alcanzar diversidad intercultural en todo el mundo. Entiendo tu necesidad
inmediata de dejar esta celda pero vas a tener que esperar de todos modos].
(Dialogo de Maria, 25/9)
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En su trabajo, a través de Samuel, Maria resalta el valor de lo universal y,
al mismo tiempo, de la diversidad intercultural como modos de superacion
de las leyes que, segun Harry, impiden la libertad. Podriamos decir que pro-
pone que laigualdad no supone eliminar la diversidad, sino darle lugar en el
marco de la igualdad de derechos para todas las personas.

A modo de reflexion

Nos propusimos, a través de este taller, brindar oportunidades de forma-
cion y de ejercicio de una ciudadania intercultural critica. Nuestras aproxi-
maciones preliminares a las respuestas de los estudiantes sugieren que in-
terpelaron las obras literarias y filmicas desde una perspectiva de derechos,
abordando criticamente temas como la discriminacidn, la igualdad y la li-
bertad. También parecen haber explorado distintas perspectivas, a través de
los personajes, y haber establecido vinculos entre los contextos ficcionales
y su realidad social. Ademas, el trabajo con los textos tedricos parece haber
brindado herramientas para ello. Podria decirse que esta experiencia facili-
té reconocer la realidad social y, quizas, actuar sobre ella. Esperamos estar
contribuyendo, de este modo, a una universidad que construya conocimien-
to eny para el mundo, en un contexto local y mundial y que asi lo requiere.
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Introduccion

Ya que la mujer es la razén primera del pecado, el arma del demonio, la causa de la expulsion del hombre del
paraiso y de la destruccion de la antigua ley, y ya que en consecuencia hay que evitar todo comercio con ella,
defendemos y prohibimos expresamente que cualquiera se permita introducir una mujer, cualquiera que
ella sea, aunque sea la mas honesta en esta universidad.

(Decreto de la Universidad de Bologna, 1377)

La presente ponencia surge de un recorte del marco tedrico y algunos in-
terrogantes y supuestos de una investigacion en curso que se propone dar
cuenta de dos procesos articulados y simultdneos: la politicidad construida
a partir de la experiencia universitaria de jovenes mujeres estudiantes y sus
itinerarios biograficos en el contexto de las caracteristicas institucionales,
culturales, pedagogicas y territoriales de la Universidad Nacional Arturo
Jauretche (UNAJ) ubicada en la localidad de Florencio Varela, provincia de
Buenos Aires, Argentina. Y, por otra parte, la identificacion y analisis de un
conjunto de politicas de ingreso, dindmicas de acceso y permanencia desti-
nadas a construir afiliacién universitaria y a atender al transito de las y los
estudiantes de los primeros anos en la mencionada Casa de Estudios.

Estudiar politicas educativas en articulacion con politicas de género tiene
como presuncion la idea de que el instrumental tedrico que pone a disposi-
cion la teoria de género puede contribuir a relevar aquellas propuestas po-
liticas que tienden a la igualdad y a la inclusidn educativa, y a configurar un
sistema educativo mas justo en términos de la distribucidn de oportunida-
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des de las y los jovenes. Nos proponemos centrar la mirada en quienes son
en su gran mayoria primera generacion de estudiantes y especificamente en
jovenes mujeres de un territorio particular donde por mucho tiempo se han
negado el acceso a ciertos bienes y servicios culturales.

Politicidad y experiencia en jovenes mujeres estudiantes

Uno de los dos procesos a indagar supone hacer visible la politicidad de la
experiencia universitaria en jovenes mujeres, una cualidad que puede alo-
jar potencialmente cualquier vinculo social, producto de unas relaciones de
poder inscriptas en dicho vinculo que lo vuelven contingentemente “poli-
tizable”. Hablamos de los sentidos politicos que se vuelven tales en su con-
texto de significacidon y en los posicionamientos en tensidn con el poder que
muestran. Contexto y posicionamientos son los que permiten distinguir su
condicion de politicidad (Bonvillani, 2017). Se trata de estudiar la experien-
cia de un grupo diferente en varios sentidos, pretendemos documentar vi-
das de quienes han sido omitidas o ignoradas en las narraciones del pasado.
Mujeres estudiantes de sectores populares sobre quienes es preciso llamar
la atencidn acerca de dimensiones de sus vidas usualmente consideradas
poco dignas de ser mencionadas.

Poner en foco la experiencia implica una incursidn en las historias indivi-
duales y colectivas y en las narrativas, distintos aspectos y elementos pro-
pios de la vida universitaria combinando las perspectivas de las estudiantes
con la exploracion de las culturas institucionales. Se pretende realizar una
aproximacion historica que identifique y situe algunos fenémenos y proble-
maticas universitarias especificas, que dé cuenta de la sensibilidad a lo coti-
diano y de los diferentes modos de apropiacion de la institucidn que ponen
en juego las estudiantes de la UNA]J y de los contextos materiales de lo vivido
alli.

La politicidad de las y los jovenes de sectores populares se encuentra atra-
vesada por lo que Bonvillani (2012) denomina “gramatica de la necesidad”,
que empuja hacia la procuracidn cotidiana de recursos -materiales y sim-
bolicos- que permiten el mantenimiento de la propia vida. En términos ge-
nerales, esto delinea los modos de participacion politica de las y los jovenes
de estos sectores sociales con un fuerte anclaje en el lugar donde inmedia-
tamente se despliega la cotidianeidad. Esta “territorializacion de la politica”
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(Vommaro, 2015 citado en Bonvillani, 2012) requiere de procesos de articu-
lacidn de esfuerzos colectivos que van generando distintas formas organi-
zativas en el espacio del territorio comunitario.

En ese sentido, el término politicidad se halla en estrecha relacion con el
concepto de cultura politica porque nombra un universo de significados que
la politica y el hacer politica adquiere. Ademas incluye la referencia a la ex-
periencia anterior como constitutiva de la percepcion y significacion actual
de las practicas, y la resignificacion continua que se opera en el plano de la
memoria. Si consideramos ambos aspectos, politicidadda cuenta de la for-
ma en que la cultura politica es incorporada en (y por) los actores, de forma
tal que encuentra una referencia mas inmediata en las practicas que genera,
en el como se constituye esta cultura.

La segunda intencidn es examinar como son esos contextos materiales
donde se materializan las experiencias, sus dimensiones institucionales y
disciplinares: la organizacion académica y curricular, las politicas de in-
gresoy acompanamiento de las trayectorias académicas, las condiciones de
cursada y espacios formativos. Nos preguntamos ; qué instancias de reco-
nocimiento de las diferencias el sistema universitario ha construido para
producir inclusién social y educativa? ;Cdmo se materializa el de derecho a
la universidad?

El inicio del siglo XXI estuvo acompafiado por un conjunto de politicas
de Estado en la region que impulsaron activamente los DDHH, la justicia
social, la equidad y la no discriminacidn. Argentina puso el eje en superar
las politicas de caracter asistencial y focalizado de la década de 1990 para
orientarse a politicas universales e igualitarias fundamentalmente dirigi-
das a grupos sociales que tenian sus derechos vulnerados (Martinez, 2011).

El espacio abierto en la sociedad pos crisis del 2001 encontr6 a una varie-
dad de actores sociales (empresarios, sindicatos, familias, docentes, estu-
diantes, partidos politicos y organizaciones sociales, religiosas, etc.) deba-
tiendo sobre los cursos gubernamentales de accidn. A su vez, posibilitd el
cuestionamiento de las politicas gubernamentales dominantes en el ciclo
anterior como producto de decisiones “desde arriba”. En ese contexto la con-
duccion del nuevo gobierno, retomo con gran acierto la tradicion iniciada
en otros momentos de la historia nacional al concebir las politicas publicas
como respuestas a las demandas e inquietudes “desde abajo”, es decir desde
la sociedad.
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Como senala la literatura especifica concebir las politicas como publicas
resultaria mas democraticoy eficaz que aquellos cursos de accion disenados
e implementados desde el aislamiento de los tecndcratas (ya sea nacionales
o internacionales). Este aislamiento suele acontecer cuando gobiernan las
derechas politicas como sucede en la actualidad en nuestro pais. El neoli-
beralismo suele reclamar y aplicar decisiones técnicas como modo de re-
emplazar lo politico. Por este motivo es importante recordar que en toda
sociedad humana existe una disputa esencial en torno a los derechos (Carlos
Vilas, 2011).

Argentina logrd desde el 2003 expandir derechos educativos al haber: a)
ampliado el acceso a todos los niveles de su sistema educativo, b) genera-
do el reconocimiento de derechos de poblaciones excluidas y marginadas,
y ¢) propiciado un crecimiento notable del financiamiento educativo, con la
sancion de una Leyvotada por amplia mayoria en el Congreso. Ciertamente,
“el derecho a la educacion” como demanda-consigna se gestd en la década
anterior para movilizar la resistencia frente a las reformas neoliberales.

La Conferencia Regional de Educacion Superior celebrada en Cartagena
de Indias en el ano 2008 marca un antes y un después en la historia de la
Universidad. De alli salié6 una importantisima declaraciéon que define a la
universidad como “un bien publico y social, un derecho humano universal
y una responsabilidad de los Estados” (Conferencia Regional de Educacion
Superior, 2008, p. I):

Por supuesto que esta enunciacidn no es una cuestion menor, impacta de
manera profunda en la idea misma acerca de qué es una Universidad, para
qué y para quiénes debe existir. Desde el enfoque de derechos, la Universi-
dad es un bien publico y social, esto significa que no es ni puede ser consi-
derada una mercancia, no es un bien transable en el mercado o un servicio
que pueda darse y venderse por un precio. No. La universidad es un bien
publico y social, gratuito, una cosa publica o de todxs, y pertenece por lo
tanto al ambito de los bienes comunes que toda sociedad produce y de la
cual depende nuestra forma de vida. (Conno, 2018, p.69)

Para asegurar un significativo crecimiento de la cobertura educa-
cional requerida para las proximas décadas, se hace imprescindible que la
Educacion Superior genere las estructuras institucionales y las propuestas
académicas que garanticen el derecho a ella y la formacion del mayor nume-
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ro posible de personas competentes, destinadas a mejorar sustancialmente
el soporte sociocultural, técnico, cientifico y artistico que requieren los pai-
ses de la region.

El sistema universitario en los ultimos afnos

El sistema universitario argentino fue el nivel educativo que mads se de-
sarrolld desde la recuperacion democratica en 1983. Si bien existieron di-
ferencias pronunciadas entre los distintos gobiernos y sus respectivas po-
liticas, ni la cantidad de estudiantes, ni el numero de sedes universitarias
dejaron de aumentar afios tras afio. En el afio 2010 al momento de realizarse
el ultimo censo realizado en Argentina la poblacion de cinco afos o mas era
de 36.609.397, 24.540.78 personas declararon haber asistido a una institu-
cion educativa, 6.937.532 finalizaron la escuela primaria, 5.470.276 culmi-
naron la escuela secundaria, 1.548.473 se graduaron en el nivel superior no
universitario y 1.679.798 concluyeron la universidad. Como para dar cuenta
de la dimension del cambio operado en 30 afios, para 1983 habia 400.000
estudiantes universitarios, al finalizar el 2015 eran 1.902.953.

Otra situacion a considerar para comprender la transformacién en curso
es la cantidad de establecimientos. Segun la Secretaria de Politicas Univer-
sitarias (SPU) en el ano 2016, el sistema universitario argentino esta con-
formado por 130 instituciones (66 estatales y 64 privadas), 111 de esas ins-
tituciones son universidades (57 nacionales, 4 provinciales, 49 privadas y 1
universidad extranjera/internacional) y otras 19 son institutos universita-
rios (4 nacionales, I provincial, 13 privados y I extranjero/internacional. En
el periodo 2006/2016 la ampliacidn de la red institucional universitaria se
produjo especialmente a través de la creacion de universidades nacionales,
se crearon 22 instituciones de gestion estatal y 10 de gestion privada (Botti-
nelliy Sleiman, 2017).

Desde la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.026 en el afio
2006 hasta finales del ano 2015 se registran modificaciones ascendentes
en la cantidad de estudiantes (19,7%), nuevos inscriptos (275) y egresados
en el sistema universitario (47%). La Ley sefala que la educacion superior
esta conformada tanto por universidades e institutos universitarios como
por institutos de educacion superior (de formacion docente o técnico-pro-
fesional). El mapa de esta heterogénea oferta registra que para el afio 2014
habia cerca de 2,8 millones de estudiantes en el sistema universitario y 800
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mil en institutos superiores, 144 mil de los estudiantes universitarios co-
rrespondian a la matricula de posgrado. Con la nueva oleada de creacién
de universidades entre el afio 2007 y el 2015 (21 en total) la oferta de edu-
cacion superior segun zona geografica generd una distribucion territorial
mas equitativa. En la actualidad cada provincia, al menos cuenta con una
universidad nacional (Bottinelli y Sleiman, 2017).

Los datos disponibles en la SPU indican que desde el afio 2009, con la crea-
cion de las siete universidades ubicadas en el conurbano de la provincia de
Buenos Aires, opera un incremento total en la matricula de las universida-
des (21% en privadas, 12% en las estatales). En cuanto a los egresados tam-
bién se registra una importante evolucion que contrasta con los analisis y
comparaciones descontextualizadas y parciales que realizan fundamental-
mente los medios de comunicacion hegemonicos. Sibien son bajas las tasas
de graduacion, cuando se las compara con la de los paises centrales, gene-
ralmente no se considera que una porcidon importante de estudiantes argen-
tinos realice sus estudios universitarios a la par del trabajo. Las condiciones
de vida de la mitad de los estudiantes estdn marcadas por su condicion de
trabajadory por ser, el 20% de ellos/as, jefe/a del hogar.

Finalmente otras dimensiones a contemplar para comprender la magni-
tud de las transformaciones en el sistema universitario es el presupuesto
que destina el Estado Nacional ano tras afo y los cambios operados en la re-
gulacion desde la formulacion de la Ley de Educacidn Superior N° 24.521en
el ano 1995 que ha otorgado a las universidades la facultad para decidir sus
politicas de admision. La discusion sobre los modos de acceso a las univer-
sidades ha continuado impregnada de connotaciones politicas y no ha lo-
grado consenso entre los distintos actores del sistema (estudiantes, cuerpo
académico, responsables del disefio de politicas universitarias, etc.).

La Jauretche y sus politicas:
el desafio de la masividad, la inclusién y la calidad

El proyecto de creacion de la UNA]J fue ampliamente sofiado y trabajado
por la comunidad de Florencio Varela: referentes politicos y sociales, orga-
nizaciones sindicales, sociales, de medios de comunicacion, representantes
de empresarios e industriales de la zona de incumbencia.

La UNAJ es una entre otras universidades del conurbano bonaerense crea-
das en las ultimas dos décadas que se define a si misma como la primera
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universidad del pais que referencia en su nombre a una figura de la cultura
nacional, del que toma un ideario intelectual e ideoldgico particular. Esta
singular situacidon supone reivindicar un modo de comprender la realidad
y hacerlo consistente, tanto en el plano de las definiciones de principios,
como en la accion concreta. Arturo Jauretche fue uno de los mas importan-
tes pensadores nacionales del siglo XX. Periodista, intelectual y militante
politico, toda su vida fue coherente con su apoyo apasionado por las causas
populares y su marcado antiimperialismo (Itchart et al 2018, p. 16). La UNA]
se crea el 2 de diciembre del afio 2009 y representa una de las 57 universi-
dades nacionales que existen en el pais con una oferta de carreras de grado
orientadas a formar profesionales en el campo de la salud, la produccidn, el
trabajo social y una impronta inclusiva que supuso garantizar el derecho a
la universidad a un conjunto de habitantes del conurbano bonaerense:

Fenémeno que da cuenta del proceso de masificacion y apertura al in-
greso de nuevos sectores sociales (concretamente sectores populares) a la
universidad. Experiencia compartida con primos, hermanos mayores, cu-
fiados, sobrinos e hijos. En este sentido, aunque se trata de generaciones
etarias diferentes, todos integraran en el proximo lustro la categoria de pri-
mera generacion de universitarios. (Colabella y Vargas, 2013, p. 3)

La cercania territorial para esa gran cantidad de habitantes y la
mayor oferta horaria hicieron que tanto jovenes como adultos, hombres y
mujeres puedan combinar trabajos y estudios. Las carreras que ofrecen y
elijen las y los estudiantes tienen un vinculo directo con las necesidades y
demandas de la region. Por otro lado, la creacidn y disefio de estructuras
institucionales flexibles replante¢ la tradicional relacion entre docencia,
investigacion, vinculacidon y transferencia. La intencién es generar un perfil
docente que pueda desarrollar su actividad atendiendo a esas lineas de tra-
bajo.

Otra preocupacion institucional son las condiciones de cursadas de las 'y
los estudiantes. Desde el proyecto fundacional se indica que los cursos no
serian de mas de 40 estudiantes, con la intencion de garantizar una rela-
cion cercana y de proximidad entre docentes y alumnos/as de cada curso.
Esta definicidn institucional tuvo un correlato material en la construccion
de la infraestructura, en tanto se requieren aulas y espacios para generary
reproducir este tipo de relacion. Fundamentalmente estas preocupaciones
estan materializadas a partir de la creacion de un area de Bienestar Estu-

1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR 165
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria



Jovenes mujeres y derecho a la educacion superior: dinamicas de acceso y politicas...

diantil en la que funcionan programas de becas estudiantiles, de tutorias y
de clases de apoyo (Villanueva, 2015).

Lxs estudiantes de la UNA] pertenecen a tres Institutos: de Ciencias de la
Salud, de Ingenieria y Agronomia y de Ciencias Sociales y Administracion.
Sin embargo, existe un cuarto Instituto, de Estudios Iniciales (IEI), que no
tiene carreras pero recibe a todxs los estudiantes porque alli se desarrollan
el Curso de Preparacion Universitaria (CPU) que hacen Ixs ingresantes, los
Talleres Complementarios (TC) para quienes desaprueban el CPU y el Ciclo
Inicial (CI) que cursan en los primeros anos de sus respectivas carreras. El
CPU esta compuesto por tres materias, el Taller de Vida Universitaria (TVU),
el Taller de Lengua (TL) y el Taller de Matematica (TM) y constituye el pri-
mer tramo de cursada, un curso que dura 7 semanas entre febrero y mar-
zo de cada afio lectivo. Las y los estudiantes deben cumplir con el requisito
de asistencia establecido por el reglamento, sin embargo, no se exige como
condicion de ingreso a la UNA]J la aprobacion de los talleres. Quienes desa-
prueban alguna o todas las asignaturas del CPU ingresan a la universidad
bajo la condicién de cursar los TC simultaneamente a las materias del pri-
mer afio de su plan de estudios. Por eso los TC, que estan conformados por
las materias Taller Complementario de Matematica (TCM), Taller Comple-
mentario de Vida Universitaria (TCVU)y Taller Complementario de Lengua,
(TCL) representan un espacio de apuntalamiento académico destinado a las
y los alumnos que no han logrado alcanzar los objetivos planteados en el
CPU.

Estos talleres constituyen una experiencia novedosa, en principio porque
siendo parte del CPU como requisito de ingreso, es a la vez simultdneo a la
cursada de materias del primer afio de todas las carreras, es decir que es
cursado por estudiantes que han cambiado su status de ingresantes a estu-
diantes regulares pero aun adeudan parte del requisito de admision, por ello
requieren la puesta en practica de multiples estrategias pedagdgicas y de
planificacion institucional, orientadas a brindar a los estudiantes con ma-
yores dificultades (tanto de indole disciplinar, como de ambientacion y de
afiliacion) las herramientas necesarias para la vida académica con el objeto
de promover su permanenciay el buen desempeio en los ciclos posteriores.

Otra politica referida al ingreso son las “Jornadas de Universidad a puertas
abiertas”. En ellas se recibe a escuelas y estudiantes secundarios de la region
con visitas guiadas, talleres de diversas carreras, orientacion vocacional e
informacion sobre la inscripcion del ciclo lectivo y el CPU.
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Por ultimo, el IEI tiene el Ciclo Inicial, representa un moédulo comun a to-
das las carreras que se dictan en la UNA] y supone el desafio de acompanar
a los estudiantes para que puedan fortalecer y desplegar las competencias
necesarias e indispensables para el trabajo académico disciplinar que es-
tan iniciando. Consta de cuatro materias: Matematicas, Taller de Lectura y
Escritura, Problemas de la Historia Argentina y Practicas Culturales. Esta
transversalidad supone un debate frente a la formacion disciplinar tradi-
cional organizada como compartimientos estancos. Dichas materias son
cuatrimestrales y pueden promocionarse (Itchart, 2015). Las Jornadas de
Universidad a Puertas abiertas, el CPU, los TC y las materias del Ciclo Inicial
fueron pensadas como politicas que suponen que “ingresar” no consiste s6lo
en un tramite administrativo sino, por sobre todas las cosas, un proceso,
que también es administrativo pero sobre todo académico, social y cultural.

Reflexiones finales: ; por qué yo no puedo llegar?

Las luchas por la libertad, la justicia o la igualdad son luchas por el re-
conocimiento de derechos que les corresponden a que participan de una
comunidad. Hablamos de derechos cuando reconocemos las formas mas
estables que hemos encontrado los seres humanos de reconocernos como
miembros plenos de una comunidad politica. La separacion de un conjunto
de personas del ambito de los derechos significa no solo la exclusion de la
comunidad, sino también de la misma condicion de humanidad.

Uno de los logros mas importantes de los 12 afios de gobiernos kirchneris-
tas ha sido la posibilidad de comenzar a avanzar hacia el ejercicio concreto
del derecho a la educacion y particularmente del derecho a la universidad.
Esteultimo es el derecho de cualquier persona aingresar, permanecery egre-
sar de ella, es principalmente el derecho que tienen la sociedad y sus distin-
tas organizaciones y movimientos, y los diversos sectores de la producciéon
material y simbolica, a beneficiarse del trabajo que en ella se realiza: en sus
aulas, laboratorios, talleres, investigaciones, congresos, publicaciones. Es el
derecho a pensary esta intimamente relacionado con el derecho a la comu-
nicacion, que es el derecho a comunicar lo que pensamos y constituye uno
de los principios basicos de cualquier Estado republicano (Conno, 2016).

La investigacion pretende avanzar sobre como la universidad, especifica-
mente la UNAJ, ha permitido a las jovenes mujeres conquistar y ejercer este
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derecho humano fundamental ; Qué marcas deja la experiencia universita-
ria? ;Como son las relaciones elaboradas con la politica durante sus vidas?
; Qué experiencias de participaciéon imprimen su acercamiento, distancia,
compromiso o antipatia con la actividad politica? ;Cémo son los vincu-
los y lazos que tejen al interior de este espacio universitario? ;Cémo son
apropiados y/o reformulados los fines y funciones de la universidad? ; Qué
horizontes de expectativas, proyectos y suenos genera la experiencia en la
UNA]J? El transito por la universidad debe habilitar otras capacidades, habi-
lidades, conocimientos y saberes, fundando asi la condicion de posibilidad
para el ejercicio de otros derechos que hasta el momento han sido vulnera-
dos o no reconocidos.
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Introduccion

Se plantea y analiza el significado y alcance dado a la expresion: “La edu-
cacion es un derecho humano fundamental” ;Cudles serian razones sufi-
cientes para considerar a la educacidon un derecho humano fundamental?
Se considera relevante para contribuir a la comprensidn del problema es-
tablecer la semejanzas y diferencias entre educacion y escolarizacion, entre
educar y ensenar Se propone repensar la cultura “escolar” o del “ensefiaje”,
hegemonica en las denominadas “instituciones educativas”, para recons-
truir una cultura de la educacion basada en el desarrollo de una politica del
cuidado de vida en sus diversos momentos y teniendo en cuenta las actuales
transformaciones socioecondmicas y culturales que ponen en la mesa del
debate las relaciones entre la Familia, la “Escuela” y el Estado.

Educacion y derechos humanos

La educacidn constituye un fenémeno complejo cuyo estudio, en la actua-
lidad es abordado desde una diversidad de campos disciplinarios en par-
ticular desde las ciencias sociales y humanas (la filosofia, la pedagogia, la
historia, el derecho, la sociologia, la economia, la antropologia, las ciencias
politicas, la psicologia...) aunque mucho también dicen al respecto las cien-
cias de la naturaleza, en particular la biologia.

Los derechos humanos, por su parte, se caracterizan también por la com-
plejidad de su problematica cuyo nucleo central lo conforma un entramado
ético, juridico, politico y el desafio de profundas transformaciones estruc-
turales, econdmicas, sociales y culturales (a nivel de lo macro) como en las
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organizaciones e instituciones (a nivel de lo micro). La problematica de los
derechos humanos esta atravesada por la discusion y la disputa no sélo en
las maneras de entenderlos sino también en la de realizarlos y defenderlos.
De este modo conforma un campo no sélo complejo sino ademas conflicti-
vo, donde intereses, aspiraciones y necesidades de grupos y personas, se po-
nen en juego, convergen y confrontan sobre la definicion de lineas de accidon
frente a las urgencias del presente y las proyecciones hacia el futuro.

Creo que cuando se analiza el binomio educacidn y derecho humanoses
posible establecer una distincidon conceptual que permite poner un cierto
orden en el campo de estudio y nos ayuda en el andlisis y en la orientacion
de nuestras practicas interesadas en la cuestion. Me refiero la distincidon en-
treeducar en derechos humanos, por un lado y,la educacién como un dere-
cho humano fundamental, por otro.Establecida y consensuada esta diferen-
ciacion resulta imprescindible, a su vez, analizar los significados que se le
atribuyen a ambas expresiones en los discursos académicos, en las practicas
educativas y docentes y, en general, en los modos, formas y procedimientos
en como las instituciones llamadas educativas organizan y despliegan sus
practicas y las justifican.

Diversas indagaciones y diferentes tipos de experiencias vividas en la co-
cina misma de las instituciones dedicadas a lo que se suele llamar“educa-
cion formal” habilitan a sostener que tanto el derecho a la educacion como
la educacion en derechos humanos constituyen un asunto complicado de
abordar, sujeto a una diversidad de interpretaciones y donde las contradic-
ciones entre lo que se dice que se piensa y lo que se hace, constituye una
moneda corriente.

Educar en derechos humanos, ensenar sobre derechos humanos

La expresion educacion en derechos humanosprovoca una primera re-
flexion ya que su significado suele camuflar otro relacionado: ensefiar los
derechos humanos. Aqui encontramos un nucleo problematico el cual dis-
para un abanico de otros interrogantes y esboza una diversidad de senderos
por donde transitar la reflexién y repensar propuestas para la accion. Dicho
nucleo problematico se caracteriza por los significados tedricos practicosde
los términos “escolarizar” / “escolarizacion”y “educar” / “educacion”. Sus de-
sarrollos histdricos culturales, disparados por la impronta de la Revolucion
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Francesa y de los movimientos liberales que revolucionaron tanto en Euro-
pa como en América, durante el S. XIX han seguido recorridos diferentes
dando lugar a un debate fundacional.

Las denominadas instituciones educativas de la modernidad han tenido y
tienen como mandato principal ocuparse de ensefiar, transmitir y promo-
ver la adquisicion de conocimientos, que algunos se empefniaron en denomi-
nar aprendizajes y otros, en la actualidad, los han transformados en com-
petencias. En modo coherente con estas funciones los términos: docente,
profesor, maestro refieren, con sus mas y con sus menos, a quienes ensefian
y los términos alumno, estudiante o aprendiz aluden a quienes reciben la
enseflanza, adquieren conocimientos o aprenden. La educacion, en el signi-
ficado mas pleno del término que incorpora lo que podriamos sintetizar las
practicas de cuidadono fue la tarea principal asignada de manera explicita a
estas instituciones (Arendt, 1959). De este modo escuelas, colegios, centros,
institutos y universidades —desde el nivel inicial hasta el universitario- es-
tdn atravesadas fundamentalmente por una diversidad de procesos y pro-
ductos que podriamos sintetizar como “ensenaje”. Este neologismo es utili-
zado para indicar las imbricadas actividades de ensefianza y de aprendizaje
que caracterizan fuertemente y en la cual invierte la mayor parte del tiem-
po dichas instituciones.Esta idea ha dado lugar a la afirmacion: “La Escuela
ensefa y la Familia educa”, defendida por algunos sectores de la sociedad
como emblema de esta tradicidn escolar y que algunos utilizan cual senten-
cia para poner orden y delimitar responsabilidades ante acontecimientos
conflictivos y confusos entre alumnos, padres, docentes y directivos que
ocurren en las Escuelas, cada vez con mayor frecuencia. Por otro lado, en los
espacios de la vida académica los significados de educacion y escolarizacidon
se traslapan con suma frecuencia y facilidad produciendo dificultades para
analizar, construir conocimientos y encarar respuestas concretas a los pro-
blemas y demandas que delimitarian lo que se podria denominar una cues-
tion educativa.Traslapan en tanto cubre total o parcialmente el significado
de educacion con el de escolarizacion. Esta operacion lingiiistica semanti-
ca, que aparece con naturalizada ingenuidad, oculta cautelosamente y, por
ende, dificulta entender el alcance de la educacion tanto en el campo de la
construccion tedrica como de las practicas.

En este sentido, afirmamos que educar en derechos humanos, a diferen-
cia de solo ensenar sobre los derechos humanos, implica, necesariamente,la
tarea de construir una cultura de la educacion, una cultura institucional,
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una Escuela organizada sobre las tramas conceptuales y metodoldgicas de
una comunidad que educa en y para una convivencia democratica, plural,
participativa, dialdgica, inclusiva. Una escuela que como institucidn incor-
pora en su trama conceptual y practica una politica de derechos y dispone
y administra los instrumentos para resolver a través de la negociacion los
conflictos y contradicciones que necesariamente surgen en la convivencia
cotidiana entre humanos. Como bien lo sefialé hace tiempo John Dewey
(1916)una escuela que educa en democracia y no que ensefia sobre la demo-
cracia.Una escuela que educa sobre una politica del cuidado del otro y ense-
fia poniendo la mira en una meta fundamental la construccidon de un sujeto
reflexivo y critico al mismo tiempo que solidario y comprometido para ejer-
cer su condicion de ciudadano. Una escuela que en todo lo que hace y dice
promuevey protege el respeto al otro en el trato igualitario como ciudadano
y en su singularidad como agente o sujeto.

En esa cultura de la educacion, tal como se afirm¢é anteriormente,los de-
rechos, hasta el momento conquistados, conformany constituyenun foro y
un sustento en la cual se mueven las interacciones e intercambios, con sus
conflictos y contradicciones. Desde el reinicio de la democracia el corpus le-
gal se hace relevante y, en los ultimos afios, se impulso la sancion de leyes
sustanciales, abriendo el camino de la profundizacidn de derechos sociales
y civiles hasta hace poco impensables, como el matrimonio igualitario, la
identidad de género, la Asignacion Universal por Hijo,la ley de salud men-
tal, la de educacion sexual integral... Se sentaron nuevas bases de funcio-
namiento en sectores claves como la educacion y la salud. El marco legal de
derechos humanos, que todos deberiamos conocer, no tiene un efecto ma-
gico por si mismo, sino queabre el camino a suimplementaciony a la reela-
boracion de representaciones tradicionales sobre nuestra convivencia. No
son gratuitos, ni emergen de un desarrollo espontaneo. Desde la Revolucion
Francesaconstituyen una conquista de amplios sectores de la poblacion, son
y siguen siendo el producto de la lucha ideoldgica y politica.

En el ambito de la educacion formal, los derechos humanos interpelan no
sololos vinculos ylas convivencias escolares sino también los contenidos cu-
rriculares y losplanes de estudio que se transforman en espacios de discu-
sidn y disputa.Asimismo, es importante tener en cuenta que, la educacién
con nifos y adolescentes, con un enfoque en derechos humanos, es nece-
sariamente un asunto que debe ser negociado con las familias lo cual abre
un ambito de intervencidn complejay conflictiva que las escuela y colegios
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deben aprender a gestionar. En todo momento es hoy un asunto institu-
cional que no depende tan solo de compromisos individuales de docentes o
profesores.

En sintesis, educar hoy en derechos humanos supone, en primer lugar,
avanzar en la construccidn de una cultura de la educacion institucional so-
bre una matriz democratica, plural, y diversa. La democracia como un modo
y una cultura de vida. Es un sistema de relaciones humanas fundado en una
legalidad aceptada por todos, dentro de la que se resuelven los conflictos y
a la vez se expresan aquellos valores que sustentan los derechos humanos:
la igualdad, la equidad, la solidaridad, la justicia, la libertad, la tolerancia a
la diversidad y el respeto mutuo. Implica construir sistematicamente una
escuela donde impere la cultura de la participacion, el dialogo y la negocia-
cion; haciendo esfuerzos para comprender las contradicciones, las trabas y
los obstaculos que se presentan; cuidando los logros y estando alerta para la
defensa de estos cuando se los intenta vulnerar o suprimir. Educar hoy en
derechos humanos supone, también, fundamentalmente orientar sus ac-
ciones como docentes educadores guiados por una politica del cuidado del
otro, en su reconocimiento y escucha, de sostenerlo en su proyecto de vida,
de ayudarlo a transitar los senderos propuestos en los momentos en que nos
encontramos y en muchos casos como bien lo han mostrado los maestros
argentinos mirar al otro a los ojos y escucharlos tanto en lo que dicen como
en los sonidos que emiten sus tripas. Educar hoy en derechos humanos su-
pone poner en la mira de nuestros encuentros con los educandos en nues-
tras interacciones con el mundo de los textos, de lo socio cultura histéricoy
de la naturaleza la construccion de una conciencia reflexiva critica que nos
permita asumirnos como sujetos de derechos y sus defensores en el espacio
publico. Para ello es necesario no sélo conocer cuales son esos derechos, las
razones que los justifican, los momentos histdricos en que se establecen, la
persistencia de sus violaciones, las luchas para lograrlos y garantizar su vi-
gencia cotidiana sino también tener conciencia de lo que significan en los
proyectos de vida de cada uno en tanto miembro de grupos, instituciones y
comunidades en una sociedad democratica en un Estado de Derecho.

Es importante senalar que, en la actualidad de la América del Sur, los de-
rechos humanos y la educacion no pueden pensarse sin dos condiciones si-
multaneas: (1) La democracia, entendida no s6lo como una organizacion de
gobierno, sino como la plena y activa participacion de todos en el espacio
publico sobre la base del ejercicio de la ciudadania. (2) El desarrollo econo-
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mico y social, entendido no s6lo como un crecimiento cuantitativo de varia-
bles econdmicas y sociales, sino también como la distribucion mas justa e
igualitaria de los bienes materiales y culturales. Derechos humanos, demo-
cracia participativa, justicia social y educacion se refuerzan mutuamente
porque son interdependientes, de la misma manera que lo son los distintos
tipos de derechos.

La educacion como derecho humano fundamental

Por otro lado, sostener que la educacion es underecho humano fundamen-
talno constituye un mero supuesto ni surge de una mera decision politica
ideoldgica, sino que se sostiene en una diversidad contundente hechos cien-
tificos que la avalan. En la actualidad se disponen de cuantiosas evidencias
que apuntan a confirmar que la practica social que denominamos educa-
cionconstituye un componente constitutivo de la humana condiciéon (Bru-
ner, 1997). Es un bien basico y primarioque, si faltase en los inicios de la vida
extrauterina, el proyecto vital quedaria truncado. En este sentido la educa-
cion, no es un agregado externo, ni un factor del desarrollo. Como el agua,
el aire o los alimentos, es una necesidad basica vital que en la actualidad se
reconocecomoun derecho fundamentalpor los Estados modernos, y que, de
un modo u otro, deben garantizarcon distinto grado de intervencion y de-
muy diversas formas acordes a momento del desarrollo vital.

Se caracteriza por ser una practica social, inherente a los colectivos exclu-
sivamente humanos. Los datos acumulados por diversas investigaciones en
el campo de la evolucion (filogénesis) y del desarrollo (ontogénesis) mues-
tran nuestra condicion gregaria e intersubjetiva donde la educacidn consti-
tuye uno de los instrumentos esenciales para sostener, acompaiar, orientar,
conducir el crecimiento humano, la vida misma (Tomasello 2010). Esta ma-
nera de entender la educacidn conduce a replantearse el lugar de la misma
en los estudios sobre los seres humanoso, dicho de otra manera, como de-
bemos proceder para encarar el estudio apropiado del hombre. La educa-
cidnen tanto accidn transformadora de los adultos hacia quienes crian y de
los docentes hacia quienes siguen criando en algin aspecto o sentido, se nos
presenta en las investigaciones y estudios en primer lugar como necesariay
universal a todo colectivo humano, es un accionar entre humanos inevita-
bley, como muy bien lo observara Sigmund Freud, esencialmente imposible
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(Freud, 1930) ya que se encuentra un yo o sujeto que resiste a la anulacion
doctrinaria. La educacion como fenémeno universal adquiere a su vez una
impronta local y singular marcada por la historia cultural de cada comu-
nidad, pueblo o nacioén. Acorde a los elementos senialados, y otros también
relevantes pero que no desarrollamos aqui para adecuarnos a la demanda de
brevedad, es posible sostener que la educacion es uno de los derechos basi-
cos tal vez el principal de de todos los derechos humanos por ser la clave que
posibilita el ejercicio de los demas derechos, tanto de los civiles y politicos
como de los sociales, economicos y culturales.
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Introduccion

El pensamiento feminista ha producido aportes relevantes para redefinir
los términos de justicia en la vida social e identificar las formas en que se
realizan la dominacidn y la opresion sobre algunos grupos. Como campo
académico y colectivo histdrico, politico y social, los movimientos pedago-
gicos y los feminismos han dirigido su mirada hacia las formas de la opre-
sidn y dominacion, participando de manera activa en un proceso incesante
de reconstruccion de la memoria. También la memoria ha sido central para
la construccion del feminismo y fundamental “en la labor de recuperacion
de la memoria colectiva de las mujeres y de sus diferentes experiencias de
opresion sumision o rebelién” (Llona, 2009, p.1) haciendo posible la produc-
cién de su memoria histdrica.

Derechos Humanos y memoria constituyen el marco de los movimientos
sociales proponiendo nuevas formas de hacer politica, de sociabilidad y de
subjetividad. Los procesos de opresion y dominacion neoliberal en América
Latina estan produciendo activamente politicas de la desmemoria, a fin de
imponer, a través de violencias fisicas, materiales y simbdlicas, la persisten-
cia de un silenciamiento inscripto en la matriz colonial patriarcal. De este
modo, la dominacién siendo un fenémeno estructural y sistémico del capi-
talismo contemporaneo se dirige a impedir la participacidn de ciertos gru-
pos en la determinacidn de sus acciones o en las circunstancias que condi-
cionan sus acciones (Young, 2000). En tanto, opresion es una categoria que
permite analizar y evaluar tanto las estructuras como las practicas sociales.
Lo comun a los grupos oprimidos —resalta Young (2000)— es que las per-
sonas que lo integran sufren “alguna limitacion en sus facultades para desa-
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rrollar y ejercer sus capacidades y expresar sus necesidades, pensamientos
y sentimientos” (p.71-2).

Las politicas de la memoria de grupos y organizaciones sociales y politicas
disputan contra el poder neoliberal el sentido de la educacidon publica con
idearios y experiencias pedagogicas emancipatorias. En el marco de estas
luchas, esta ponencia busca delinear algunos aspectos de una investigacion
en curso sobre las articulaciones entre los movimientos pedagdgicos y los
feminismos en el estudio de las politicas neoliberales de la desmemoria.

Feminismos, liberalismo y memoria

La teoria feminista ha desafiado los principios en los que se sustenta la
teoria politica liberal al criticar y reconceptualizar las nociones que repre-
sentan valores universales invisibilizandola dominacion masculina. Asi, la
critica al contractualismoy a la division de las esferas publica y privada bus-
can alcanzar las fuentes de la dominacién y opresidn de las mujeres desde
posiciones criticas al liberalismo como también desde lecturas mas cercanas
del feminismo libera (Pateman, 1995; Mackinnon, 2014; Nussbaum, 2014).

El analisis del contrato social propuesto por Pateman(1995) incluye una
serie de interrogaciones acerca de los sucesivos contratos en que se organi-
za la vida moderna, buscando las raices de la subordinacidn de las mujeres
y su exclusion de la vida politica negandoles asi la condicién ciudadana. El
cuestionamiento a la supuesta universalidad de las categorias de la teoria
politica liberal condujo a la produccidn de una teoria feminista que, como
deciamos antes, alberga posiciones diversas en torno de como el liberalismo
presenta la diferencia sexual y los atributos asignados a mujeres y varones.

De este modo, la teoria politica feminista consigue reconceptualizar y
producir otros sentidos acerca de la historia a partir de la reconstruccion
y visibilizacion de la memoria de grupos y organizaciones de mujeres. Di-
versos colectivos lucharon y resistieron las formas de la opresién que emer-
gieron a partir de la instalacion del paradigma monetarista en el proceso de
organizacion capitalista moderna de la sociedad. Es en este marco en el que
el feminismo denuncia el cardcter androcéntrico de la teoria politica libe-
ral, y se solidariza con muchos otros grupos desfavorecidos o subordinados
ofreciendo herramientas tedricas para resistir y reinventarse en las luchas
sociales.
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Las criticas a la teoria politica liberal conducen a la afirmacion de posicio-
nesy ala produccidn de otro marco teodrico a partir del analisis de las condi-
ciones reales de existencia de las mujeres. El feminismo radical es el resul-
tante de esta busqueda por hacer del feminismo una nueva epistemologia.

el feminismo radical es feminismo, es feminismo no modificado, meto-
dolégicamente posmarxista. Se apresta a resolver la problematica marxis-
ta-feminista a nivel de método. Puesto que su método emerge de las con-
diciones concretas de todas las mujeres como sexo, disuelve la estructura
individualista, naturalista, idealista, moralista del liberalismo. (...) Donde
el feminismo liberal ve el sexismo como, basicamente, una ilusién o mito a
desvelar, una imprecision que se debe corregir, el feminismo auténtico ve
el punto de vista del macho como algo fundamental al poder masculino de
crear al mundo a su imagen y semejanza, a imagende sus deseos. (MacKin-
non, 1987 en Castells, 1996)

El feminismo liberal entiende que la libertad abstracta que sostie-
ne el liberalismo se convirtioé en su principal problema a la hora de defender
los derechos de las mujeres. La igualdad abstracta refuerza la desigualdad
sustantiva al no considerar los mecanismos que la producen. En palabras
de MacKinnon “la libertad antes que la igualdad (...) la libertad antes que
la justicia, sdlo serviran para liberar todavia mas el poder de los poderosos
(-..)jamas liberaran aquello que mas necesita poder expresarse” (2014, p.36).

Los diferentes feminismos confluyen en la necesidad de producir una
nueva teoria politica que nazca de las narrativas y testimonios de mujeres
en tanto grupo oprimido. Un trabajo sobre la memoria de las experiencias
de las mujeres, sus historias, sus presencias y sus voces, no para ampliar las
antiguas categorias (como en sus comienzos intentd el feminismo liberal)
sino para transformarlas sin por ello convalidar la existencia de una pers-
pectiva epistemologica particular asentada en una vision esencialista de las
mujeres.

1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR 181
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria



Feminismo y educacidon. Contra las politicas neoliberales de la desmemoria

Politicas educativas neoliberales: desmemoria y desposesion

Sobre finales del siglo XX el feminismo liberal y las luchas por el recono-
cimiento de la identidad y la diferencia, se articularon con los objetivos del
capitalismo global cuando dejaron de lado los problemas de la igualdad ma-
terial y la redistribucion politica y econdmica. Probablemente haya colabo-
rado en este proceso el hecho de que las democracias que siguieron en toda
América Latina a los regimenes dictatoriales profundizaron las politicas
neoliberales. Como reconoce Schild (2016) “..l1a victoria de la democratiza-
cion, por la que la izquierda habia luchado, sefial6 también la derrota de las
alternativas de izquierda a las relaciones sociales capitalistas” (p.41I).

En la actualidad los gobiernos neoliberales latinoamericanos que accedie-
ron al poder sobre la base del voto popular dieron inicio a un proceso de re-
traccidon de derechos y garantias constitucionales, lo que se puso en eviden-
cia en el caso argentino a partir de diciembre de 2015 y que publicamente
expresaran los diputados del PRO el 24 de marzo de 2017: “Nunca mas a los
negocios con los DD. HH.". Un enunciado que sintetiza que estamos frente a
regimenes de desposesion en el que las personas son rechazadas y discrimi-
nadas por quienes ejercen un poder normalizador y distribuyen la vulnera-
bilidad (Butler &Athanasiou, 2017).

ser desposeido se refiere a los procesos e ideologias a través de los cua-
les las personas son repudiadas y rechazadas por los poderesnormativos y
normalizadores que definen la inteligibilidad cultural y que regulan la dis-
tribucion de la vulnerabilidad: pérdida de tierra y comunidad; pertenencia
del cuerpo por otra persona, como sucede en la historia de la esclavitud,;
sujecion a la violencia militar, imperial y econémica; pobreza, regimenes
securitarios, subjetivacion biopolitica, individualismo liberal posesivo, gu-
bernamentalidad neoliberal y precarizacion. (p.16)

Es en este marco que se produce en el campo educativo un avance
de lo que denominaremos las politicas de la desmemoria, las que tienen por
proposito no solamente eliminar las conquistas sociales y politicas sino, so-
bre todo, la historia que desde un enfoque de DD. HH. reconstruye las luchas
de nuestro pueblo. A este fin, los discursos de la alianza gobernante hoy en
Argentina han demonizado y atacado en forma sistematica a los sindicatos
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docentes en tanto expresan historias de luchas y resistencias llevadas ade-
lante mayoritariamente por las mujeres trabajadoras de la educacion.

El neoliberalismo se ha reapropiado de cierto feminismo para mostrar
sensibilidad a los reclamos de las mujeres y, en buena parte, el feminismo
liberal -aquél que reclama por las libertades individuales- se aferra a la po-
sibilidad de obtener politicas que acompafien esas demandas. Un ejemplo lo
constituye la asuncion de Maria Fabiana Tunez como directora del Instituto
Nacional de 1a Mujer que depende del Ministerio de Desarrollo Social, una
militante feminista fundadora de La Casa del Encuentro que llevé adelan-
te una sostenida lucha contra la violencia de género, asi como también del
Observatorio de Femicidios Marisel Zambrano. Tanez fue cuestionada por
formar parte de un gobierno que a lo largo de estos dos afios ha desfinancia-
do los programas de atencion a victimas de violencia.

Las decisiones gubernamentales promueven una politica de la desme-
moria al desfinanciarlas propuestas de formacion docente necesarias para
extender a todas las escuelas el Programa Nacional de Educacién Sexual In-
tegral. La ausencia de docentes con formacion en ESI se corresponde con
un intento de silenciar las voces de quienes sostienen que ninxs y jévenes
tienen el derecho a vivir una sexualidad plena y que, entre otros dmbitos
sociales, corresponde a las escuelas la tarea de crear las condiciones para
alcanzarlo. De este modo, impide que profesoras y profesores tengan las
herramientas para desestabilizar las memorias hegemodnicas presentes en
nuestros cuerpos, practicas y discursos. En un mismo sentido, a fines del
ano 2016 el entonces ministro Esteban Bullrich firmé una resolucion en la
que dispuso el cierre definitivo de las especializaciones en Educacion y De-
rechos Humanos, Problematica en Ciencias y Educacion, Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, del Programa Nuestra Escuela. Las resis-
tencias de las organizaciones sindicales docentes hicieron que el gobierno
sostuviera, por ejemplo, la Especializacion en Educaciéon y DD. HH., pero
modificando materias como “Estado” y “Memoria” en el marco del cuestio-
namiento general ala politica de los juicios de lesa humanidad llevados ade-
lante por el gobierno anterior 2003-2015.

Trabajadoresytrabajadoras, familias, estudiantes, comunidades y organi-
zaciones de diverso tipo narran sus historias y exponen sus posiciones para
si mismxsy para otrxscomo una respuesta al negacionismoyy a todas las for-
mas del olvido que el neoliberalismo quiere instalar reivindicando los geno-
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cidios de una forma mas o menos eufemizada y celebrando la desmemoria.
Sabemos que la memoria es necesaria para construir un sentido de perte-
nencia, para posicionarnos y formar parte como sujetxs de proyectos colec-
tivos que incluyan a los grupos oprimidos, silenciados y discriminados. A
lo largo del siglo XX y hasta nuestros dias, escuelas, grupos, comunidades y
movimientos indigenas y negros, organizaciones de campesinas/os, de tra-
bajadores/as y estudiantiles disputaran acerca del sentido de la educacion
publica con idearios y experiencias pedagogicas que impulsaran la eman-
cipacion politica de América Latina llevando adelante discursos y acciones
contra el poder colonial, el imperialismo y, mas tarde, el neoliberalismo.
Alli se pueden encontrar antecedentes de experiencias politicas, sociales,
artisticas, educativas y de comunicacion con argumentos y propuestas que
se desplegaran tanto en términos de produccidn tedrica como en acciones.
Todos los procesos autoritarios y represivos inscriptos en la dominacién
neoliberal que se sucedieron en la region a partir de mediados de la década
del 70 se dirigieron a acallar aquellas voces que denunciaban las injusticias
contra los grupos oprimidos en una regién, como la nuestra, marcada por
desigualdades, injusticias y explotacion, que aun persisten, proponian la
construccidn de sociedades mas igualitarias.

La reorganizacion hegemonica que lleva a cabo el gobierno de la alianza
Cambiemos se nutre de politicas y acciones que buscan eliminar la memoria
colectiva borrando el pasado. La memoria no es Unica, esta compuesta de
multiples vivencias y experiencias que dan lugar a relatos “distintos, con-
tradictorios, ambivalentes” (Calveiro, 2006). La memoria nunca es neutral
y es, sobre todo, acto, ejercicio y practica colectiva. La memoria parte de la
experiencia individual y colectiva y reconoce las marcas que deja en el/los
cuerpos. Diferente del relato historico que construye, a partir de documen-
tos y fuentes, una versidn que se corresponde con el didlogo que el historia-
dor entabla con los hechos.

La memoria, en cambio, parte de la experiencia, de lo vivido, de
la marca inscripta de manera directa sobre el cuerpo individual o
colectivo. Sin embargo, en lugar de quedar fijada en la marca, la
cualidad de la memoria reside en que es capaz de trascenderla, de
asignarle uno o varios sentidos para hacer asi de una experien-
cia unica e intransferible algo transmisible, comunicable, que se
puede compartiry pasar. (Calveiro, 2006, p.377)
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;Por qué trabajar sobre la memoria colectiva desde el feminis-
mo? ;Por qué analizar las politicas publicas del campo de la educacién en
perspectiva de género? Estas preguntas se inscriben en un proyecto de in-
vestigacion que retoma los testimonios de docentes, militantes mujeres de
la década delos afios‘70 del siglo XX, cuya resistencia y lucha se vio plasma-
daenlacreacion dela Confederacion de Trabajadores de la Educacion (CTE-
RA). Trabajar con testimonios requiere identificar quienes fueron testigos
-participes y observadores- de la historia que se quiere narrar en primera
persona. La busqueda no es por la verdad sino por establecer los puentes que
nos permitan comprender el pasado para explicar nuestro presente; reco-
nocernos en las luchas, en los silencios, en el sufrimiento, en lo que se puede
contar y escuchar. El testimonio permite la construccion de memorias que
incluyen multiples voces, verdades, e incluso experiencias que no han po-
dido ser narradas aun. El testimonio es una condicidn de posibilidad de la
agencia al dar cuenta de siy de la experiencia, de lo vivido. En relaciéon con
la tortura y las violencias de Estado, Pilar Calveiro (2012) sefiala que “el tes-
timonio es el recurso privilegiado para acceder a este lugar oculto y negado
del poder global(...)la cualidad que las hace intransferibles no las convierte,
sin embargo, en incomunicables” (p.141).

Nos interesa rescatar, siguiendo a Elizabeth Jelin (2002), el género de las
memorias por la centralidad que los colectivos de mujeres vienen teniendo
como protagonistas de las luchas por la resistencia en nuestro pais. Esta-
mos convencidas que esta narrativa construida a partir del testimonio de
mujeres comprometidas social y politicamente con su tiempo constituye
un anclaje indispensable para analizar las politicas educativas en curso en
nuestro pais.

Asi, por ejemplo, vemos como en la provincia de Buenos Aires, gobernada
por la alianza Cambiemos, un nuevo Disefio Curricular para la Educacién
Primaria aprobado por Resolucion N° 1482/17, expresa de forma clara las
politicas de la desmemoria cuando elimina el enfoque de DD. HH. y pers-
pectiva de género en los fundamentos del texto curricular, de sus objetivos y
de los contenidos a ensefiar en las escuelas.

La presentacion de los principios organizadores del Disefio curricular
para la educacion primaria: primer ciclo y segundo ciclo (2018) contiene
una primera nota a pie de pagina donde sienta posicion respecto del género
como objeto de estudio y como perspectiva analitica. Llama nuestra aten-
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cion la manera en que el disefio expresa el borramiento del género en cla-
ve de los DD.HH. asi como la justificacion de la forma universal masculina
en su escritura, como si se tratara de una aclaracidn menor respecto de la
orientacion que asume el disefio. Esta decisidn no es neutral porque presen-
ta como universal una unica forma de nombrar los géneros y naturaliza el
sexismo en el lenguaje por el que se silencia a las mujeres y a otros grupos.

En relacion al sexismo del lenguaje, en esta edicion -y con el inico animo
de facilitarla lectura-,se utilizé un criterio exclusivamente lingiiistico-gra-
matical en la escritura. Se apelo al uso del masculino que, en espafiol, es un
género no marcado, dado que posee un valor de uso genérico que designa a
todos los elementos de una clase. (Disefo curricular para la educacion pri-
maria: primer ciclo y segundo ciclo, 2018, p.13)

El enfoque que sustenta el nuevo disefio se centra en el concepto
integracion de género definido como “el proceso mediante el cual se busca
que haya igualdad de género y que las necesidades de las mujeres y de los
hombres sean identificadas, reconocidas y atendidas” en el disefio, imple-
mentacién, monitoreo y evaluacidn de proyectos y programas de desarrollo
(BID, 2017, p.10).Esta vision coloca el acento en la identificacion de las nece-
sidades de mujeres y varones y en las capacidades de las personas como el
medio para incrementar el rendimiento individual. Concepto presente en el
ambito empresarial, la integracidn y la igualdad de oportunidades es pre-
sentada como un compromiso de la organizacidn/empresa porque “mejora
la integracion de las estrategias y las decisiones acordadas y coloca al perso-
nal responsable de implementarlas en una actitud favorable y receptiva(...)
contribuye a mejorar la imagen y resultados de la empresa, ya que enarbo-
lando la bandera de la garantia de trato igualitario en todos los niveles de
su plantilla, consigue beneficios anadidos que redundan directamente en su
cuenta de resultados” (Chillida& Guerra, 2008, p.15-27)

El Disefio curricular para la educacion primaria (2018) de la provincia de
Buenos Aires entiende por integracion de géneros la reunion de mujeres y
varones en las clases de Educacion Fisica continuando asi la politica asu-
mida por el gobierno anterior de eliminar las clases separadas por sexo. Sin
embargo, investigaciones en el propio campo han reconocido que trabajar
con perspectiva de género supone algo mas que reunir personas diferen-
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tes en un mismo espacio educativo. Mas aun, exige no solo el respeto de la
escuela y las/los adultas/os hacia las identidades de género de las/los estu-
diantes sino sobre todo pensar la ensefianza atravesada por el género.

En relacion con la Educacion Sexual Integral y la atencion a la diversidad,
se hace necesario propiciar en las propuestas de ensefianza que se promue-
van desde la Educacién Fisica la integracion de géneros a través de la inte-
raccion de estudiantes en las diversas practicas corporales. (Disefo curri-
cular para la educacion primaria: primer ciclo y segundo ciclo, 2018, p.374)

La perspectiva de género es el nombre que los feminismos asig-
nan al proceso de construccidon de otra concepcion epistemoldgica basada
en el reconocimiento de las relaciones de poder que se dan entre los géne-
ros, del caracter social e histéricamente constitutivas de las relaciones ge-
nerizadas, y su articulacion con la clase social, etnia, edad, preferencia se-
xual y religion, entre otras interseccionalidades.

Posiciones criticas respecto de la incorporacidn del género en educacidn,
utilizan conceptos tales como ideologia de género o integracion de género.
Enverdad, son eufemismos utilizados para esconder una vision esencialista
de la feminidad y de la masculinidad y para reafirmarla sola existencia de
dos sexos. La ideologia de género ha sido el término utilizado para denos-
tar cualquier incorporacion del género como objeto y como perspectiva de
estudio en la educacidn. En la provincia de Buenos Aires fue la Iglesia Ca-
tolica quien sostuvo una campafa publica contra el gobierno anterior por
la incorporacion del género y la sexualidad como contenido transversal en
todos los niveles de ensenanza. La Iglesia Catdlica, en la figura de Monsefior
Aguer, arzobispo de La Plata, se proponia retrotraer el curriculum hacia una
visidn biologicista asentada en las areas del cuidado de la salud.

El actual disefio curricular se cuida de no denostar la perspectiva de gé-
nero pero de clara propdsito principal la integracion de género. Los riesgos
que presenta esta decisidon son que, por una parte, reafirma un pensamiento
binario en lo que respecta al género, esto es, lo femenino y lo masculino se
asocian exclusivamente al sexo bioldgico; por otro lado, postula a la inte-
gracion de género como una practica necesaria para igualar las oportunida-
des de mujeres y varones excluyendo las condiciones objetivas y subjetivas
propias del capitalismo patriarcal que conducen a la subordinacién y ex-
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plotacidn de las mujeres, de las/los jovenes, de la poblacién migrante, entre
otros grupos. Por el contrario, la perspectiva y analisis de género supone
la deconstruccion del orden patriarcal, “contiene de manera explicita una
critica a los aspectos nocivos, destructivos, opresivos y enajenantes que se
producen por la organizacion social basada en la desigualdad, la injusticia
y la jerarquizacion politica de las personas basada en el género” (Lagarde,

1996, p.I5).

Luchas feministas:
resistencias a las politicas educativas de la desmemoria

El feminismo ha dado muestras incesantes que evidencian que la lucha no
es individual al hacer publico lo que nos pasa, la opresion que vivimos en la
sociedad patriarcal, demostrando asi que lo personal es politico. El feminis-
mo convierte en colectiva una lucha individual por interpretar el presen-
te y orientarse hacia el futuro. Promueve la desestabilizacién de memorias
hegemonicas opresoras y participa de la creacion de lugares de la memoria
porque puede generar experiencias colectivas de conmemoracion que sir-
van para la transmision cultural, emocional, corporal de nuestro pasado
colectivo (Llona, 2009).

Un didlogo de los estudios de la memoria con propuestas tedricas femi-
nistas posibilita la desestabilizacion y el cuestionamiento de memorias
hegemonicas, asi como visibilizar los procesos de construccion de sujetos
generizados. Ambos campos comparten un compromiso critico y politico
con tematicas relativas a violencias y opresiones histdricas, se articulan
intimamente con asuntos relativos a identidades y politicas identitarias,
interesandose por las conexiones entre los dominios personales y sociales,
y aportando a la tarea de pensar cdmo lo personal es politico. (Radstone,
2008 en Troncoso Pérez y Piper Shafir, 2015)

Poner en didlogo las luchas colectivas del feminismo para cons-
truir un lugar de la memoria y de conmemoracion colectiva con el campo
de estudios feministas de las politicas educativas posibilita la desestabiliza-
cién y el cuestionamiento de memorias hegemonicas del pasado, asi como
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las del negacionismo en el que se asientan las politicas neoliberales de la
desmemoria que procuran desacreditar la memoria histdrica colectiva.

Mientras el patriarcado despoja a las mujeres del poder de la memoria, el
neoliberalismo en el campo de la educacion opera de la misma manera res-
pecto del papel central que docentes y estudiantes tienen en la produccion
politica de propuestas pedagogicas. Es por eso por lo quela recuperacion de
las experiencias de lucha y resistencia son vitales para defender la educa-
cion publica que se oponga a su mercantilizacidn y privatizacion.

En este sentido, una mayor articulacion entre género, feminismos y me-
moria contribuiria a narrar la opresion de personas y grupos (no solamente
de las mujeres) y a rescatar las experiencias de lucha de las organizaciones
de trabajadoras/es y estudiantiles como parte de un legado en defensa de la
educacidn publica, de la educacion como un derecho y del derecho a la edu-
cacion.

A modo de cierre

En el marco de una investigacion en curso decidimos profundizar el estu-
dio del feminismo y la teoria de género y la critica radical a la teoria politica
liberal para confrontar la actual reorganizacion hegemadnica que estan lle-
vando a cabo gobiernos neoliberales en nuestra América Latina. Una teoria
politica feminista denuncia el caracter androcéntrico de la teoria politica y
la historia narrada, reconstruye y visibiliza las memorias de grupos y per-
sonas.

Nuestro trabajo como investigadoras feministas se propone recuperar la
memoria en las voces y testimonios de mujeres y experiencias del campo de
la educacion que militaron la ensenianza y el trabajo docente en la década
de los anos 70 del siglo XX. Momento clave de la historia de la educacion
argentina porque sento las bases para la organizacion del colectivo docente
y de la asuncidén como trabajadoras/es de la educacion.

La decisidn de analizar las politicas publicas del sector educacion de la
provincia de Buenos Aires de los ultimos anos se relaciona con la necesidad
de comprender las formas sutiles del gobierno neoliberal y conservador de
eliminar las perspectivas de género y DD. HH. del curriculum escolar. He-
mos presentado apenas algunos ejemplos de analisis de politica publica que

1° ENCUENTRO NACIONAL “DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION SUPERIOR 189
Politica, practicas y dispositivos a 100 afios de la Reforma Universitaria



Feminismo y educacidon. Contra las politicas neoliberales de la desmemoria

ejemplifican las contantes denuncias acerca del vaciamiento que la alianza
Cambiemos a escala nacional y en territorio bonaerense vienen haciendo
sobre politicas y programas que nacieron durante el gobierno anterior para
reconocer y garantizar nuevos derechos.

La teoria de género y feminismos aportan a la desestabilizacidon de las
memorias hegemonicas opresoras y a la creacion de lugares de la memoria
para producir en el campo de la educacion experiencias de conmemoracién
colectiva.
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Marco Referencial

Justicia y Reparacidn. La mayor parte de los paises latinoamericanos
han debido desarrollar procesos transicionales, que les permitieran res-
taurar el estado de derecho y la convivencia democratica al interior de cada
pais. En este sentido, Huntington (cit. por Saravia, 2017) relata como las
élites politicas realizaron negociaciones, pactos y asumieron compromisos
para llevar adelante los procesos de democratizacion. En el caso de Chile,
las fuerzas armadas gozaron por mucho tiempo de total impunidad ante sus
crimenes, pues la transicion chilena, se organizo desde la frase del ex presi-
dente Aylwin ‘Justicia en la medida de lo posible’.

En estos procesos operan los mecanismos de la Justicia transicional, ten-
dientes a la resolucidn y aclaracion de aquellas situaciones que pusieron en
peligro o vulneraron los derechos fundamentales. De acuerdo con Méndez,
el objetivo fundamental de esta justicia es “(... ) el reconocimiento de que
existe un pasado que no puede ser obviado: ni negado, ni olvidado” (Saravia,
2017, p. 16). Tal reconocimiento no es posible si no se cuenta con documenta-
cion y relatos veraces, que permitan efectivamente el esclarecimiento de los
hechos, la imparticion de justicia, la reparacion de las victimas y la reconci-
liacion de la sociedad que queda profundamente resentida.

Esto hace indispensable que se reconozca el Derecho a la Verdad como
base para la Justicia Transicional y que ademas, sea asumido por la sociedad
entera, que ha quedado comprometida en lo fundamental de su conviven-
cia: el respeto y solidaridad hacia el Otro. Esa solidaridad social, siguiendo
a Greiff, implica empatizar con la victima desde una perspectiva imparcial
para la consecucion de la justicia. La voz de victima requiere ser escuchada
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yrespetada: “el reconocimiento de las victimas es relevante porque significa
una forma de admitir la importancia y el valor de las personas en tanto indi-
viduos, victimas y titulares de derechos” (CIDH, 2014, p. 39) Pero también es
necesaria la voz del victimario, pues se espera que contribuya a determinar
el paradero de personas detenidas desaparecidas, a esclarecer los hechos, y
comprender por qué ocurrieron. Pese a tales convicciones, el Instituto Na-
cional de Derechos Humanos de Chile (INDH) ha debido reconocer en su
Informe Anual que “el lento proceso de las investigaciones judiciales ha ido
debilitando las pruebas y perdiendo los testigos de muchos casos, mante-
niendo este asunto como irresuelto y danando la convivencia democratica”
(INDH, 2017, p. 198).

Restablecer la Justicia requiere cumplir con el Derecho a la Verdad y la
recuperacion de la Memoria tachada, levantando asi la verdad histdrica y
judicial. Sin embargo, asumir el pasado genera controversias, siendo impo-
sible fijar una sola memoria, pues se da cabida a memorias oficiales, alter-
nativas o de resistencia. El sentido de la memoria también es controversial,
lo que “resulta inevitable porque la memoria busca el sentido del pasado en
el presente y en funcion de un futuro deseado”. (Saravia, 2017, p. 24)

Educacion en Derechos Humanos (EDH). Como garantia de no re-
peticion y consolidacion de la convivencia democratica, ONU ha conside-
rado la EDH esencial “para la promocion del respeto universal y efectivo
de todos los derechos humanos y las libertades fundamentales de todas las
personas”(ONU, 2011, p. 3). Esta involucra educar sobre, por medio y para
los DDHH, proporcionando conocimientos y comprension sobre sus valo-
res,principios y normas. Ademads, implica “aprender y ensefiar respetando
los derechos de los educadores y los educandos, facultando a las personas
para que disfruten y ejerzan sus derechos, asi como para que se respeten y
defiendan” (ONU, 2011, p. 3).

El Plan Mundial en EDH, hoy en su tercera etapa, indica que las activida-
des que se desarrollen han de transmitir “los principios fundamentales de
los derechos humanos, como la igualdad y la no discriminacion y, al mismo
tiempo, consolidar su interdependencia, indivisibilidad y universalidad.
Del mismo modo, esas actividades deben ser de indole practica y estar en-
caminadas a establecer una relacion entre los derechos humanos y la expe-
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riencia de los educandos en la vida real” (UNESCO, 2005, p. 1).Dentro de ese
marco, F. Tibbitts propone tres modelos de EDH, que se focalizan en grupos
elegidos como objetivo, vinculandolos con estrategias para el cambio social
y el desarrollo humano. La denominada Piramide de Aprendizaje permite
visualizar esta propuesta. La colocacion de los modelos en estas posiciones
refleja no sélo el volumen de la poblaciéon a la que van destinados (desde la
educacion del publico en general hasta la formacion de nuevos defensores),
sino el grado de dificultad de cada uno de los programas educacionales (Ti-
bbitts, 2002, p.77).

Sila estrategia educativa busca cambiar aspectos relacionados con los Va-
lores y percepciones que orientan el actuar de una comunidad, se esta en el
primer nivel de la piramide, base del trabajo en EDH. En tanto, si se preten-
den cambios para que el grupo objetivo asuma actividades de promocion,
difusidn y defensa de los DD. HH., se ha de avanzar al segundo nivel de la
piramide. El grupo objetivo no es masivo, como el anterior, pero mayor al
nivel siguiente, de Transformacion, donde se pretende un cambio social
profundo, asumiendo con mayor empoderamiento los Derechos Humanos
como parte de la convivencia de una comunidad.

;Cualquier enfoque pedagdgico posibilita la EDH? Se puede responder
que cualquiera que garantice su praxis ‘sobre, por medio y para los Dere-
chos Humanos’, aunque de acuerdo con Magendzo, serian las posturas cu-
rriculares criticas las que se apropian de la EDH de manera integral y holis-
tica, ya que valoran “el interés constitutivo del conocimiento emancipador
que apunta hacia la autonomia y libertad racionales” (Magendzo, 2002, p.
5). Entre las propuestas criticas, podemos destacar la Pedagogia de Poten-
ciacion de Estela Quintar, pues para ella, la ensefianza se constituye como
un espacio esperanzado donde la formacidn de sujetos es una “practica de
recuperacion de nuestra propia subjetividad como sujetos sociales situa-
do en nuestro presente, y nuestra historia” (Quintar, s/f, p. 3), mediante ese
reconocimiento histdrico, aceptando todos los dolores vivenciados, se pue-
den reconstruir nuevas significaciones y sentidos. La educacidn, entonces,
no puede obviar su labor transformadora, que permita “promover sujetos
auténomos, potentes, capaces de extender las alas de la imaginacion para
saber que si es posible cambiar las propias circunstancias y las de la comu-
nidad en la que se desarrolla” (Quintar, p.6).
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Para Paulo Freire la verdadera educacion es un didlogo horizontal, donde
todos los sujetos aprenden; educador —educando, educando - educador. De
esa manera desafia la educacion tradicional o ‘bancaria’, que mira al edu-
cando como a quien se debe ‘dar’ conocimientos, valores, cultura, eliminan-
do la responsabilidad y compromiso de quien se educa. Por eso es critico “El
peligro del asistencialismo esta en la violencia del antididlogo, que impone
al hombre mutismo y pasividad, no le ofrece condiciones especiales para el
desarrollo o la “apertura” de su conciencia que, en las democracias auténti-
cas, ha de ser cada vez mas critica” (Freire, 2009, p. 50).

En consonancia con Freire, para Edgar Morin la condicién humana de-
beria ser objeto esencial de cualquier educacidn y ella parte por interrogar
nuestra situacion en el mundo, pues “todo desarrollo verdaderamente hu-
mano significa desarrollo conjunto de las autonomias individuales, de las
participaciones comunitarias y del sentido de pertenencia con la especie hu-
mana.”(Morin, 1999, p.21). También considera, entre varios otros aspectos,
educar para la comprension humana, siempre intersubjetiva, que requiere
apertura, simpatia y generosidad, pero que enfrenta los obstaculos de la in-
comprension, la que también ha de ser estudiada en toda su expresion:

se centraria, no sdlo en los sintomas, sino en las causas de los racismos,
las xenofobias y los desprecios. Constituiria {...} una de las bases mas se-
guras para la educacidon por la paz, a la cual estamos ligados por esencia y
vocacion. (Morin, 1999, p.48)

Desafios para la Universidad. La segunda etapa del Plan de Accidn del
Programa Mundial en Educacidn en Derechos Humanos se centrd en la En-
sefianza Superior y la actual tercera etapa, pretende reforzar lo trabajado
anteriormente, aunque sigue siendo un desafio su presencia en los planes
de estudio de las carreras universitarias. Sin embargo, no solamente impli-
ca que el estudiantado universitario se vea formado en Derechos Humanos,
sino que es necesario avanzar a que toda la institucion universitaria se em-
pape de ellos; lo que implica replantearse -en sentido de ‘pregunta fuerte’
como propone De Souza- como vivenciamos el educar, pero antes, qué ha-
cemos y qué nos proponemos en la Universidad actual.

En la Conferencia ‘La Universidad sin condicién) el filésofo ]. Derrida
sostiene que esta institucion tiene una destinacién, un fundamento y una
finalidad que se vincula estrechamente con la Verdad, pues ha de plantear
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un ‘compromiso sin limite’ para con ella. Compromiso que implica discutir-
la, replantearla desde ese lugar, que podriamos senalar como privilegiado,
pero que debiera ser fundamentalmente lugar “de resistencia critica -y mas
que critica- frente a todos los poderes de apropiacion dogmaticos e injus-
tos” (Derrida, 1998, p. 4). Dentro de la Universidad, sera en las Humanidades
donde se realice esa discusion, aunque para el fildsofo, han de ser ‘nuevas
humanidades’ las que se encarguen de ello, discutiendo (deconstruyendo),
entre otros aspectos, la democracia y el Estado-nacidn, asi como la idea de
soberania, con sus implicancias en el Derecho Internacional y en los discur-
sos juridico-politicos de la ciudadania.

Lo que concierne a la cuestion y a la historia de la verdad en su relacion
con la cuestion del hombre, de lo propio del hombre, del derecho del hom-
bre, del crimen contra la humanidad, etc., todo ello debe en principio hallar
su lugar de discusién incondicional y sin presupuesto alguno, su espacio
legitimo de trabajo y de reelaboracion, en la universidad y, dentro de ella,
con especial relevancia, en las Humanidades. No para encerrarse dentro de
ellas sino, por el contrario, para encontrar el mejor acceso a un nuevo es-
pacio publico transformado por unas nuevas técnicas de comunicacion, de
informacion, de archivacion y de produccion de saber. (Derrida, 1998, p.4)

He ahi su responsabilidad, su destinacion, su sentido e incluso
‘razon de ser’. La Universidad, lejos de ser una institucion anquilosada, en-
cerrada en parcelas de saber que no se comunican y sirven mas a la carrera
académica, no debiera esquivar mantener una apertura hacia la comunidad
para reflexionar en conjunto sobre esos temas fundamentales. Un aspecto
que no es menor, porque puede obstaculizar la labor planteada, al menos
para varias de las Universidades publicas y estatales de Chile, es que sus
estatutos fueron elaborados en dictadura, principalmente desde 1981, es-
tableciendo instituciones altamente jerarquizadas, con Honorables Juntas
Directivas, cuyas ‘comunidad’ solo comprende a profesores y estudiantes,
no al cuerpo de funcionarios y funcionarias que cumplen con la administra-
cion. El proceso de cambio de Estatutos en las instituciones universitarias,
ha sido lento, pues van 26 anos de democracia, ya lo han realizado varias y
se espera que para el 2019 la Universidad del Bio-Bio pueda contar con nue-
vos Estatutos, elaborados participativamente por una comunidad universi-
taria que reconozca a todos y todas sus integrantes.
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La EDH en Universidades chilenas. En el Informe del INDH del afio
2014, se recuerda que en el Informe de la Comisidn Verdad y Justicia del ano
1990, recomienda a las instituciones de Educacion Superior que exista una
catedra sobre estas materias en las carreras profesionales, privilegiando
“aquellos recursos metodoldgicos que llevan intrinsecamente el mensaje de
los derechos humanos, tales como el didlogo, la identificacién de los proble-
mas, la participacion, el trabajo de grupos, entre otros” (INDH, 2014, p.4),
pues ha sido escasa su presencia en los curriculos profesionales. El afio 2017
se implementa en algunas instituciones una asignatura en Derechos Hu-
manos, construida participativamente entre varias entidades, incluidas las
Universidades, las que, ademas, han podido hacerle adaptaciones. En la U.
del Bio-Bio, por ejemplo, esta asignatura se dicta en la Formacion Integral,
siendo un electivo que todo/a estudiante ha de cursarlo. A final de afio, se
espera la publicacidon que da cuenta de los resultados (incipientes) de incor-
porar esta asignatura en esta Universidad.

La asesoria

Tras la violacion de derechos fundamentales durante la dictadura militar,
el Estado chileno debid asumir la responsabilidad de reparar a las victimas
y sus familias a través de diferentes medidas, una de ellas, fue la creaciéon
del Programa de Reparacion y Asistencia Integral en Salud y Derechos Hu-
manos (PRAIS). Actualmente, existen 31 equipos de gestion que desarrollan
sus actividades de coordinacion y de asistencia directa a los usuarios y usua-
rias a lo largo del pais. Ademas de estos equipos, existe un cuerpo de profe-
sionales ‘facilitadores’ que trabaja en los consultorios de las comunas para
entregar un servicio de atencidn dentro de la red de salud publica. De esta
manera, las victimas y/o sus familiares reciben atencion en salud, pero tam-
bién una serie de Talleres y Capacitaciones para que cada usuario/a pueda
aminorar los efectos de la vulneracidon y tratar de avanzar en su vida.

Para apoyar dicha labor, se considera necesario capacitar a cada funcio-
nario y funcionaria de acuerdo con los lineamientos de la Resolucion sobre
educacidn y formacion en materia de derechos humanos y las indicaciones
del Programa Mundial para la Educacion en Derechos Humanos del afio
2006. Se suma a estos documentos, el Plan Nacional de Derechos Humanos
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2018-2021, que cuenta, dentro de las Metas establecidas, brindar capacita-
cion a funcionarias y funcionarios publicos.

La asesoria partié asumiendo que se estaba frente a profesionales sensi-
bilizados en materia de derechos humanos y se encontraban, de acuerdo
con la propuesta de F. Tibbitts dentro del modelo de percepcion y valoracion
de los Derechos Humanos. Por tanto, se pretendia subir hacia el modelo de
Responsabilidad, buscado incluso, alcanzar el de Transformacion.

Objetivo General de la Asesoria. Potenciar las actividades de capacita-
cién desarrolladas por el equipo PRAIS de Nuble, desde un enfoque de Edu-
cacion en Derechos Humanos

Objetivos Especificos

I.  Levantar informacion relevante que permita un diagnostico parti-
cipativo respecto del quehacer en EDH de lo/as funcionario/as del Equipo
PRAIS de Nuble

2. Disenar una capacitacion de acuerdo con las necesidades detectadas

3. Apoyar la Planificacion de las actividades del afo 2018 con Enfoque
en EDH.

Metodologia. A partir de las conversaciones con la Coordinadora del
Equipo, se disen6 la asesoria que consider6 cuatro etapas desarrolladas
durante los meses de diciembre 2017 a marzo 2018 (dos a tres sesiones por
mes). La primera etapa implicd la recoleccion de informacion relevante que
permitiera levantar un diagndstico participativo indicando cudn explicitos
estan los Derechos Humanos en las capacitaciones, talleres y otras activida-
des que realiza este equipo (No se reviso el trabajo de clinica ni de atencion
individual). Para ello, se realiz6 un Focus Group con el y las profesionales,
asi como la revision y analisis del documento de Planificacion de las acti-
vidades del ano 2017. En la segunda etapa se analizaron en conjunto esos
resultados, entregando el Informe de Diagnoéstico, donde se incluyeron su-
gerencias para que la Planificacion 2018 pudiera intencionar un proceso de
Educacion en Derechos Humanos. La tercera etapa involucrd los talleres de
Capacitacion en materia de Derechos Humanos. La etapa final consisti6 en
revisar y reformular la planificacion 2018, explicitando, por una parte, los
derechos fundamentales que se relevaban en cada taller, capacitacidn o ac-
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tividad; y, por otra, qué estrategia de cambio social se pretendia que alcan-
zaran los usuarios, de acuerdo con las caracteristicas de cada grupo y de la
actividad.

Resultados obtenidos y/o esperados. Se estructuraron a partir de los
objetivos:

Diagndstico participativo. Involucré la Revision Documental de Plani-
ficacion 2017 de Talleres y actividades y el Focus Group con los/as profesio-
nales. En la Revision Documental, las actividades se agruparon en 8 ambitos
(derechos) de trabajo detectados, donde algunas actividades abarcaban mas
de uno. Se constato la presencia o no de: Participacion del usuario y usuaria;
Vinculacién explicita con DD. HH.; Vinculacién implicita con DD. HH. De
un total de 9 Talleres y 12 actividades, se evidencia que la mayor parte de lo/
as profesionales no consideraba la voz del usuario/a en la toma de decisio-
nes de las actividades, lo que qued¢ ratificado en el Focus Group, pues no
habian considerado que fuera importante, ya que se privilegiaba la imagen
del profesional como ‘el que sabe’. Se llegd a consensuar la importancia de
la participacidn efectiva del usuario/a-educando/a en el propio aprendizaje/
desarrollo. Doce de los talleres explicita que el trabajo se orienta desde un
enfoque de Derechos Humanos; y 18 en tanto, lo ha dejado solo implicito.

En el Focus Group algunas profesionales declararon no considerar ne-
cesario intencionar los DD. HH. y la falta de herramientas para identificar
mejor los derechos que pueden estar abordando. También se evidencio el
desconocimiento de varios profesionales del Plan Nacional en Derechos
Humanos, asi como de la Educacion en Derechos Humanos, confundiéndo-
se con el Derecho a la Educacion. Indicaron que en su trabajo han primado
las ‘buenas intenciones’ porque tienen claro que sus usuario/as ‘la habian
pasado mal’, percibiéndose la nocidn de asistencialismo e incluso paterna-
lismo en la vision que tienen del trabajo que realizan. Llamo la atencion que
algunas profesionales tuvieran expectativas tan altas de las charlas que rea-
lizan, pues se constatd que esperaban que con una charla los asistentes que-
den empoderados y con herramientas para defender sus derechos y los de
otros, lo que no es posible. Al consultar por las dificultades que encontraban
en su trabajo, sefialaron que el trabajo con personas de alta vulnerabilidad
es agotador, hasta angustiante para una de las profesionales jovenes, por
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eso, consideran que necesitan mas herramientas de auto cuidado. Incluso
hubo una alta motivacién por conocer mejor sus derechos como trabajado-
resy trabajadoras.

Al referirse un poco mas a lo/as usuario/as atendido/as, los reconocieron
en su mayoria como adultos mayores que, en muchos casos, se han quedado
‘anclados’ a un pasado doloroso. Entre los ejemplos que daban era la repeti-
cion constante de cada vivencia, expresando: “...Y yo le creo lo que me cuen-
ta, asi como le he dicho que le he creido las 40 veces anteriores que me lo ha
contado”. Al profundizar mas, se reconocio que ello/as veian al PRAIS como
el lugar donde ese relato era respetado, porque en muchos casos las familias
ya no lo quieren escuchar y la sociedad chilena, especialmente este ultimo
ano, no les ha dado muestras de solidaridad.

Diseno de una capacitacion de acuerdo con las necesidades detec-
tadas. En general sefialaban que les faltaba manejar maés elementos de DD.
HH. Por ello, se consensud la realizacion de dos talleres de capacitacion, el
primero con elementos generales de DD. HH. , especialmente basados en
propuestas del INDH. El segundo, se focalizé en los modelos en EDH pro-
puestos por Tibbitts, con apoyo de la Pedagogia de la Potenciacion de Quin-
tar, especialmente pertinente fue la estrategia de la didactografia, donde la
narracion (implicita o explicita) de las vivencias queda reflejada en alguna
creacidon que se realice, en este caso el/la usuario/a en los Talleres de Arte
(Arpillera, Pintura o Literatura).

Apoyar la Planificacion de las actividades del afio 2018 con En-
foque en EDH. Después del trabajo realizado y tras el plenario de Plani-
ficacion final, se puede indicar que una profesional se mantuvo en el nivel
inicial de la Piramide de Aprendizaje de Tibbitts (no se logré que enfocara
su Taller desde la EDH, aunque el apoyo del grupo fue abriendo sus posibili-
dades); la mayoria logré avanzar hacia la Responsabilidad (su planificacion
y la discusion sobre ella demostraba incorporar EDH) y se constata que dos
profesionales estan en el modelo de Transformacion, empoderad @s como
agentes de cambio que ya trabajan en la construccion de una comunidad de-
mocratica.

Respecto del avance del trabajo 2018, el PRAIS ha sefialado que solo un
Taller no ha incorporado la Educacion en Derechos Humanos, por decision
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de la propia profesional a cargo. El resto ha desarrollado diferentes moda-
lidades para su incorporacion, donde ha sido fundamental la participacion
activa de lo/as usuario/as en las actividades comprometidas. Se aprecia que
persiste la necesidad de compartir y transmitir el pasado doloroso que vi-
vieron, especialmente a jovenes, mostrando su preocupacidon para que las
vulneraciones no vuelvan a repetirse.

Esta experiencia, no ha sido solo la de capacitar a funcionarios y funcio-
narias del servicio publico en Educacion en Derechos Humanos; ha signifi-
cado establecer un didlogo, quiza incipiente, entre Universidad y comuni-
dad, pero se ha abierto una puerta o extendido un puente, como diria Estela
Quintar. Replantearnos el proceso de reparacion como un re-construirse,
desde la participacion de los/as propio/as usuarios y usuarias, ha permitido
también resignificar desde nosotros/as sus propias vivencias, para también
resignificarlas desde la historia comun que nos une a ellas, por eso la socie-
dad entera ha de responsabilizarse por apoyar a las victimas de violacion de
derechos y sus familias, rescatando y manteniendo la Memoria y el Derecho
a la Verdad. En esto, la Universidad no puede quedar indiferente, porque su
sentido esta, como sefiala Derrida, vinculada a ella y a repensar lo que im-
plica la democracia.
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Alolargo de la siguiente ponencia buscaremos aportar interpretaciones y
descripciones, desde un enfoque de derechos humanos, sobre las practicas
educativas, especialmente aquellas en las que participan poblaciones que
han sido parte de procesos migratorios. Tanto las producciones académicas
como los instrumentos del derecho internacional y nacional han establecido
a los procesos educativos como campos problematicos y centrales, determi-
nantes para la inclusidn social plenay el ejercicio efectivo de otros derechos.

Para comprender las relaciones sociales, siendo la educativa un tipo parti-
cular de éstas, es preciso contextualizarlas sociolégicamente; es decir, histo-
rizando y desnaturalizando los distintos elementos presentes y sus propie-
dades. Por lo tanto, la propuesta consiste en examinar estos procesos en su
desarrollo concreto, tomando como referencia dos experiencias, ubicadas
ambas en el periurbano de la ciudad de La Plata, territorio en el que habita
gran cantidad de personas provenientes de paises limitrofes a la Argenti-
na. Una fue la realizacion de un taller de alfabetizacion semanal, durante
el ano 2013, a modo de extension universitaria junto con compaierxs de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion. La otra surge a partir
de encuentros con docentes y directivos de escuelas primarias publicas, en
este caso a lo largo del afio 2014, para la produccion del trabajo de tesis de
Licenciatura en Sociologia.

Las experiencias fueron despertando interrogantes que trataremos de re-
solver a lo largo de la ponencia, conociendo las limitaciones e inestabilida-
des propias de cualquier explicacidn. ;Qué caracteristicas asumen los pro-
cesos educativos con poblaciones migrantes desde el enfoque de derechos
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humanos? ; De qué manera se desarrollan los encuentros entre las culturas
escolares y las practicas culturales de las poblaciones migrantes? ; Hay mu-
tuas modificaciones o un universo prevalece sobre el otro?

Derechos humanos y educacion

El enfoque de derechos humanos, como perspectiva ético-politica, mas
que una suma de obligaciones y condiciones hacia los Estados y las perso-
nas, permite analizar las sociedades desde un marco comun, con el riesgo de
que la abstraccidn se sostenga en visiones etnocéntricas. Por ello, propone-
mos pensar en términos hermenéuticos y sosteniendo una vision amplia de
esta herramienta, mas alla de las criticas a la filosofia liberal que la recorre,
poniendo especial atencién en los principios que la guian. Estos son: univer-
salidad (corresponden a toda persona, sin distinciones), interdependencia
(en tanto sistema hay vinculacion entre todas las partes), indivisibilidad (no
puede sostenerse sdlo una parte sin que pierda sentido el derecho como to-
talidad), progresividad (establecer e interpretar los derechos de forma que
la proteccion sea cada vez mas completa),dinamismo (interpretar la norma-
tiva teniendo en cuenta las caracteristicas del momento), pro persona (los
Estados tienen el deber de proteger a todos y todas, no a una parte ni a sus
propios beneficios) y no discriminacion. Son fundamentales para disolver
las fronteras y limites que las poblaciones migrantes encuentran en su par-
ticipacion plena en sociedad, cuestionando las relaciones de poder que pro-
mueven ciertas practicas culturales por sobre otras.

La educacion es considerada un derecho humano (Declaracion Universal
de Derechos Humanos (DUDH), art. 26, 1948; Pacto Internacional de Dere-
chos Econdmicos, Sociales y Culturales (PIDESC), art. 13, 1966) que debe ser
asegurado sin discriminacion ni distinciones (en el articulo 2.2 del PIDESC
se incluye, entre otras, la imposibilidad de restringir el ejercicio de un dere-
cho debido al origen nacional o social). A nivel nacional y en la Provincia de
Buenos Aires, encontramos este derecho en la Ley Nacional de Educacion
n° 26.206 (2006) y la Ley de Educacién de la Provincia de Buenos Aires n°
13.688(2007) respectivamente, al establecer ambas en su articulo 2° ala edu-
cacion como derecho social que debe garantizar el Estado.

Enlo que respecta a las migraciones, la DUDH establece en sus articulos 13
y 14 lalibertad de movimiento de las personas (derecho a entrar y salir de un
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pais, no la obligacion de éste a abrirle sus puertas), mientras que en el cuerpo
normativo argentino, se reconoce la migraciéon como un derecho humano
en la Ley Nacional de Migraciones n° 25.871(2003). Esta ultima representa
un cambio de paradigma en el abordaje de las migraciones, reemplazando a
la Ley General de Migraciones y Fomento de la Inmigracion n® 23.439 (1981),
también llamada “Ley Videla”. Por ejemplo, trabajadores del sector publico
como docentes y médicos no deben denunciar la irregularidad migratoria
sino asesorar en la regularizacion, reconociendo la situacién de vulnerabili-
dad en la que se encuentran las poblaciones migrantes.

Educacion intercultural

Profundizando el enfoque de derechos y cuestionando principios fun-
dacionales del sistema educativo argentino, desde las mencionadas leyes
educativas, en consonancia con tratados internacionales, se promueve la
interculturalidad como una forma de asegurar la inclusion de poblaciones
culturalmente diversas (migrantes e indigenas). ;Qué sentido tiene incluir
en la diferencia? ; En base a qué elementos se construye lo idéntico y lo di-
ferente? ;Podemos pensar esta articulacion de forma estatica o es necesa-
riamente dinamica?

El trabajo de tesis tuvo como objetivo examinar las relaciones entre la cul-
tura escolar y las practicas culturales de alumnos y alumnas migrantes en
escuelas primarias publicas del periurbano de la ciudad de La Plata, reco-
nociendo las luchas sostenidas por grupos cuyas practicas culturales no son
reconocidas en la cultura escolar hegemonica y de las limitaciones propias
de la escuela moderna en la inclusion de nuevos sectores. A partir de apro-
ximaciones y observaciones de campo en las instituciones, junto a una serie
de entrevistas a docentes y directivos, pudimos reconstruirlas narrativas de
estos actores institucionales, en las que encontramos la presencia simulta-
nea de visiones y discursos heterogéneos.

Por ejemplo, ubicamos elementos que remiten a las variaciones y disputas
entre las propuestas multiculturales e interculturales, explicadas en nume-
rosas producciones académicas (Walsh, 2012; Santos, 2010; Briones, 2008,
Garcia Canclini, 2004). Las orientaciones multiculturales, en consonancia
con los postulados neoliberales, proponen a las culturas como homogéneas
en su interior y sin intercambios entre si, sosteniendo una imagen de “mo-
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saico” en la que las partes ocupan un lugar predefinido y cualquier modifi-
cacion implica degradacion. Siguiendo a Zizek (2008) el colonizador man-
tiene una distancia que asegura su posicion universal privilegiada, donde la
relacidn paradigmatica que se propone con la diferencia es la tolerancia, en
el sentido de permitir su existencia sin inmiscuirse en sus problematicas,
una forma de libertad negativa. La potencia superadora del enfoque inter-
cultural radica en que, ademas de reconocer la presencia simultanea de cul-
turas, denuncia las relaciones desiguales que se han construido a partir de
las diferencias, tanto en su interior como entre si.

La interculturalidad no es pensada entonces exclusivamente para las
“poblaciones diversas”, sino que demuestra que en toda definiciéon de lo
idéntico y lo diferente hay relaciones de poder, clasificaciones excluyentes
acerca de la cultura legitima.Considerando a las culturas como relaciona-
les y determinadas mutuamente, lo mas acertado es pensar en términos de
“configuraciones culturales” (Grimson, 2011), reconociendo los equilibrios
sociales desiguales e inestables que producenlas articulacionesy creaciones
simbolicas.

Sinos proponemos establecer una sociedad democratica, incluyendo a to-
dosy todas sin distinciones, y entendemos a las escuelas como instituciones
centrales para desarrollar esta tarea, no hay dudas de que precisamos con-
tinuar investigando qué sucede efectivamente en las mismas. A partir de las
observaciones y entrevistas realizadas en las escuelas primarias publicas,
constatamosla presencia de discursos y practicas que son contradictorias,
pero que se resuelven sin la emergencia esperable de situaciones problema-
ticas. Nos referimos a lo que se conoce como inclusion excluyente (Dussel,
20073) o folklorizacion (Sinisi, 1999), es decir, a aquellos momentos especifi-
cos en los que se reconoce la presencia de distintas culturas en las institucio-
nes, pero sin permitir que esto cuestione las bases que sostienen la jerarquia
superior de la cultura escolar hegemonica argentina. Podemos mencionar,
por ejemplo, los encuentros o festividades anuales y excepcionales en la que
los alumnos y alumnas, junto con sus familias, presentan comidas, bailes
y canciones tipicas de su lugar de origen. También lo observamos en como
se incluyen las historias de los demas paises de la regidon, mencionando a
modo de efeméride las fechas independentistas, sin mostrar las mutuas in-
terrelaciones. Igualmente, es preciso reconocer el avance que esto significa
en las culturas escolares, ya que el proceso de construccion de una sociedad
mas democratica e inclusiva colisiona y es matizada por visiones mas con-
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servadoras, ilustrando la famosa frase de Gramsci (1930) “lo viejo que no
quiere morir y lo nuevo que no termina de nacer”. Un concepto que permi-
te un acercamiento a esta complejidad es el de “habitus” (Bourdieu, 1980),
en tanto reconoce las tensiones y multiples influencias que se presentan en
cada persona al momento de la praxis, asi como las modificaciones que rea-
lizan en este mismo acto a las tendencias generales.

Enrelacion al trabajo de tesis, otros dos elementos fueron detectados como
relevantes en las narrativas. Por un lado, la principal dificultad menciona-
da en las entrevistas acerca de la escolarizacion con poblaciones migrantes
fue la diferencia en estilos comunicativos y formas de entendimiento. Estas
barreras en la interaccidon no suceden exclusivamente por hablar diferentes
idiomas sino que se atribuyen a una condicion de timidez propia de estas
poblaciones. En esta caracterizacidn y adjetivacion es donde vemos, jun-
to con una serie de estudios (Margulis, 1999; Foley, 2004; Caggiano, 2010)
como las relaciones de poder, especialmente de clase, son interpretadas y
complementadas con lecturas raciales y culturales esencialistas, generando
distancias e invisibilizaciones de la participacidn del “nosotros” en las con-
diciones de expresion de los “otros”. Asi, interpretar el volumen bajo de la
voz o la aceptacidn de condiciones de vida que no serian toleradas por otros
sectores (por ejemplo, docentes y directivos) como una condicion de inferio-
ridad cultural, niega en el “otro” la condicidon misma de agencia, la posibi-
lidad de que esos gestos sean en realidad estrategias intencionales basadas
en aprendizajes previos o transmitidos intergeneracionalmente acerca de
las formas mas eficientes de interactuar con instituciones estatales, en este
caso la escuela.

Por otro lado, en las narrativas se observa quelas dificultades en la comu-
nicacion se disipan progresivamente con el conocimiento entre las familias,
docentes y directivos, debido a las sucesivas aproximaciones de ambas par-
tes a informaciones y recursos que les permiten gestionar los conflictos que
surgen. Esta relevancia del tiempo compartido y de la frecuencia de las inte-
racciones para establecer relaciones cada vez mas fluidas se pudo observar a
suvez en la otra experiencia que es parte de la presente ponencia.
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Extensidn universitaria y ciudadania intercultural

Alo largo del afio 2013, junto con compafieras y compaiferos de la Facul-
tad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional
de La Plata, realizamos un taller semanal de alfabetizacion. Este se desarro-
116 también en el periurbano platense, especificamente en el espacio de una
escuela primaria ubicada préxima a la localidad de Abasto.

Con el fin de asegurar el derecho a la educacion y una participacion cada
vez mas plena de las poblaciones migrantes en la sociedad, nos acercamos
con la propuesta del taller de alfabetizacidn, originariamente cubano, “Yo,
si puedo”. La decision grupal de generar nuestras propias herramientas,
permitié que escucharamos con mayor atencion lo que estas mujeres y sus
hijos e hijas tenian para contarnos. Asi, comenzamos a utilizar como ma-
teriales didacticos historias que nos relataban, tanto personales como de la
cultura popular, mientras que aprendimos en conjunto a escribir algunas
frases y palabras en quechua, utilizando un diccionario obtenido por una
de las asistentes. Esta ultima experiencia fue realmente conmovedora y, en
mi caso personal, transformadora. Al cuestionar nuestras propias certezas
y marcos de sentido, riéndonos en conjunto de las desastrosas pronuncia-
ciones, pudimos entablar una interrelacién mucho mas horizontal y de con-
fianza, nos fuimos volviendo interculturales.

Esta experiencia puede ser interpretada, como un trabajo de extension
en pos de la construccion de una ciudadania democratica intercultural. En
otras palabras, entendiendo a las practicas de articulacion entre los y las
estudiantes universitarios y la sociedad como el “compromiso social de las
universidades respecto a su entorno social, politico y cultural” (Cano, 2014:
10), observamos como en estas interacciones se producen saberes acerca de
las relaciones sociales y sus formas. En oposicion a las explicaciones que
reducen los trabajos de extensidon a una aplicacién mecanica y vertical de
los saberes tedricos adquiridos, podemos afirmar que en estos espacios hay
multiples y mutuas modificaciones entre quienes intervienen, cuestionan-
do las fronteras establecidas y las exclusiones que éstas generan.

Por ello y a modo de reflexiones conclusivas, estamos en condiciones de
afirmar que es necesario continuar estudiando e interviniendo colectiva-
mente en la realidad social, con el objetivo de construir una ciudadania cada
vez mas democratica. En este sentido, si la ciudadania en su aspecto formal
o legal implica el reconocimiento por parte del Estado de las poblaciones
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que se encuentran bajo su drbita, es preciso observar qué sucede efectiva-
mente en el nivel de lo practico (Kymlicka y Norman, 1994; Habermas, 1998;
Brubaker, 2010). Es decir, vemos que los elementos culturales siguen sien-
do parte de las desigualdades sociales, mas alla del postulado original de la
ciudadania que habilita las desigualdades como resultado de competencias
individuales entre iguales.

Como hemos podido observar, desde la extensidn e investigacion univer-
sitaria se puede colaborar en el proceso de comprensidn de las relaciones
sociales y generar condiciones para una integracion social que contemple
las multiples diversidades que forman lo comun.
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Introduccion

La presente nota de investigacion se plantea en base a una investigacion
académica realizada en una Escuela Secundaria de Jovenes y Adultos (ESJA)
ubicada en la Unidad Penal N° 1 “Juan José O'Connor” de la ciudad de Pa-
rand Entre Rios. Dicha investigacion, se llevo adelante en el afio 2016 como
requisito de aprobacion de la catedra “Investigacion Educativa” del tercer
ano del Profesorado en Filosofia de la Universidad Auténoma de Entre Rios.
Pensada desde un enfoque cualitativo y con trabajo de campo (observacio-
nes y entrevistas) la investigacion tuvo como pregunta problema: jcuales
son los imaginarios sociales de los estudiantes sobre la escuela secundaria
de jovenesy adultos en contextos de encierro?

Por tanto, en vistas al problema de investigacion, los objetivos propuestos
vienen de la mano de conocery analizar las relaciones que se establecen en-
tre los imaginarios sociales de los estudiantes sobre la escuela secundaria
de jovenes y adultos en contextos de encierro. La justificacion del estudio
tiene su fundamento en la idea que indagar sobre los imaginarios sociales
de los estudiantes sobre la escuela secundaria de jévenes y adultos en con-
textos de encierro abre todo un abanico para encaminar la dificil tarea de
“desprejuiciar” a la sociedad sobre la imposibilidad de la insercion social de
los estudiantes. Los imaginarios sociales construidos sobre denominacio-
nes como “preso” o "interno’cargan con una fuerte connotacion despectiva
por lo que este trabajo de investigacion pretende desnaturalizar o decons-
truir el sentido comun sobre la educacidn en contextos de encierro.

El desarrollo del problema de investigacion propuesto, se llevé adelante
desde el analisis teodrico de los datos recogidos en el trabajo de campo te-
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niendo en cuenta dos ejes estructurantes de investigacion. El primero, sobre
los imaginarios sociales construidos de la escuela como “lo otro” del sistema
penitenciario (la escuela como la no-carcel) y el segundo, sobre los imagi-
narios sociales de la escuela como puente que une el “mundo extramuros”y
el “mundo intramuros”.

Acerca de la metodologia

Para llevar adelante esta investigacion utilicé un enfoque cualitativo de
corte etnografico o socio-antropoldgico, porque permite analizar las pers-
pectivas de los actores involucrados. En este sentido, pude estudiar el pro-
blema de investigacion desde las “textualidades”(voces, silencios,etc.) reco-
gidas en el trabajo de campo (registros empiricos y entrevistas formales e
informales).

En cuanto al trabajo de campo, analice las textualidades de estudiantes
de todos los niveles de la ESJA, cuya franja de edad iba de los 18 afios a los
50 anos. Estos sujetos cuyas biografias fueron atravesadas por la marginali-
dad y la exclusidn social, presentan trayectorias educativas discontinuas ya
que cuestiones como el trabajo a tiempo completo, la paternidad temprana,
los problemas de adicciones o las causas judiciales, les impidieron transi-
tar la escuela secundaria con normalidad. En este sentido, los estudiantes
entrevistadosmanifiestan haber abandonado la escuela secundaria en los
primeros afios (algunos afirman que nunca pudieron comenzarla). Asi un
estudiante entrevistado manifiesta: “Por qué la mayoria eh por circunstan-
cias de la vida no pudo estudiar afuera por problemas econdmicos o porque
de joven se tuvo que hacer cargo de la familia o salir a trabajar”(Extraido de
una entrevista).

Las técnicas de recoleccion de datos incluyeron registros empiricos de las
jornadas educativas en conjunto con entrevistas formales e informales a los
estudiantes involucrados. Las entrevistas tomaron un papel muy relevante
en el trabajo de campo porque prestaron atencion a temas centrales como
las trayectorias educativas, las identidades institucionales, los sentidos de
la educacion y la vida en contextos de encierro. Asi desde las textualidades
recogidas en el trabajo de campo se analiz6 los imaginarios sociales cons-
truidos sobre la escuela secundaria de jovenes y adultos en contextos de en-
cierro. Este estudio implicd un trabajo hermenéutico ya que en él se esta-
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blecen las relaciones entre la teoria (marco tedrico) y la practica (trabajo de
campo).

El analisis hermenéutico de las textualidades se desarroll6 en base a las
categorias de Imaginario Social (Castoriadis, 1975; Diaz 1996; Frigerio, Pog-
giy Tiramonti, 1992), Escuela Secundaria (Rivarossa, 2000; Nicastro 2006),
Contexto de Encierro (Goffman, 1994; Foucault 1998; Scarfd, 2005)y Educa-
cion Secundaria de Jovenes y Adultos (Acin, 2016, Scarfo, 2002)

Este marco tedrico permitid realizar el analisis de datos del tema de inves-
tigacion.

Palabras preliminares a modo de conceptualizacion

Investigar sobre educacidn en contextos de encierro implica entrar a un
campo de estudio problematico y complejo ya que en el habitan dos institu-
ciones con imaginarios sociales distintos. Por un lado, la carcel cuya logica
del tratamiento busca desde el “vigilar y castigar” (premio y castigo) reso-
cializar al detenido por medio de la educacion, la disciplina y el trabajo. Por
el otro lado, la escuela y la universidad que buscan desde la Educacion en
Derechos Humanos (en adelante EDH) brindarle una formacioén integral al
estudiante detenido.En este punto, veremos con mas detalle cada imagina-
rio social:

1) Los discursos o ideologias “re” de la institucion carcel (penitenciarismo):
estos discursos “re” entienden que el objetivo de la educaciéon como trata-
miento es reeducar, reinsertar y resocializar al delincuente. Esto significa
que se considera al delito como una conducta desviada (anormal) que hay
que corregir por medio de la educacion. Este discurso es utilizado por el
Derecho Penal cuando por ejemplo en el articulo 1 de la Ley de Ejecucion
de la Pena Privativa de la Libertad N°24660 establece que con la educacion
(también la disciplina y el trabajo): “(...) el condenado adquiera la capacidad
de comprender y respetar la ley procurando su adecuada reinsercion social,
promoviendo la comprension y el apoyo de la sociedad.”

Estas ideologias “re” tienen sus fundamentos en la consideracion de las
instituciones carcelarias como “instituciones totales o cerradas” tal cual las
caracterizd Erving Goffman:
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Una institucion total puede definirse como un lugar de residencia y tra-
bajo, donde un gran nimero de individuos en igual situacion, aislados de
la sociedad por un periodo apreciable de tiempo, comparten en su encierro
una rutina diaria, administrada formalmente. (Goffman, 1994, p.6)

En estas instituciones totales se pretende controlar a la poblacion
carcelaria por medio de la masificacion yla perdida de la identidad personal
y colectiva. Con la ayuda de lo que Michel Foucault (1998) llamé“los disposi-
tivos del yo”, las unidades carcelarias tienen el poder (legal y fisico) de some-
ter a las personas en situacion de carcel a la 16gica del tratamiento. A partir
de la concepcion del “vigilar y castigar” las carceles absorben todo el poder
del detenido de ejercer derecho al inhabilitar su permanencia en la socie-
dad. De esta manera, la institucion se vuelve una institucion totalizadora
donde se controla el manejo del tiempo, del espacio, del alimento y hasta de
la ciudadania del penitenciario. Escribe Goffman:

Toda institucidn absorbe parte del tiempo y del interés de sus miembros
y les proporciona, en cierto modo, un mundo propio, tiene, en sintesis, ten-

” o«

dencias absorbentes...” “La tendencia absorbente o totalizadora esta sim-
bolizada por todos los obstaculos que se oponen a su interaccidn social con
el exterior y al éxodo de sus miembros, y suelen adquirir forma material:

puertas cerradas, muros, rejas, etcétera. (Goffman citado por Scarfd; 2005,
p-3)

Siguiendo con los planteos socioldgicos del autor, las carceles
tienen por objetivo homogeneizar las relaciones sociales de la poblacidn
carcelaria al vigilar y controlar hasta la “intimidad del yo” provocando un
estado de enajenamiento individual. Al instalarse la 16gica del tratamiento
corporal y mental por medio de la union entre el aparato disciplinario y el
aparato pedagogico en un mismo método positivista, las unidades peniten-
ciarias son claramente estructuras jerarquicas del restablecimiento.

2) El discurso de la Educacion en Derechos Humanos (EDH) de las institu-
ciones educativas (escuelas y universidades) y las agrupaciones de DD.HH:
esta perspectiva considera a la educacion como requisito indispensable e
inalienable de la condicion humana de las personas privadas de la libertad.
Se busca con este discurso la formacion integral del detenido haciéndolo
participe de la culturay de la sociedad como “sujeto de derecho’con respon-
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sabilidades y obligaciones civiles (ciudadano) En esta perspectiva podemos
citar a Francisco Scarfé como referente de la EDH:

Es la educacidn en general, y en especial en los establecimientos penales,
la que actua como resguardo de la condicidon de ser humano para aquellas
personas que alguna vez han delinquido. Por consiguiente, el encarcela-
miento, aunque se considere un castigo justificado, no debe llevar consigo
una privacion adicional de los derechos civiles, ya que el unico derecho que
se priva, al estar detenido, es la libertad ambulatoria. (Scarfd, 2002, p.2)

También, el autor sostiene que la educacidn para las personas pri-
vadas de su libertad es el derecho “llave” que abre la puerta al conocimiento
de otros derechos y libertades que hacen a la pertenencia social de los dete-
nidos. En estas palabras lo deja expuesto:

Los reclusos deben gozar de todos los derechos y garantias que imponen
las leyes constitucionales y las supranacionales. Los derechos humanos son
fundamentales para el desarrollo personal y social de todo ser humano. En-
tre estos derechos se encuentra el derecho a la educacion y a una educacion
justamente en derechos humanos. El derecho a la educaciéon opera como un
derecho “llave”, porque “abre” el conocimiento de otros derechos (Scarfo;
2006, p.22).

En esta linea, la EDH en las instituciones de encierro debe contribuir a
reducir las tasas de vulnerabilidad social de los detenidos al garantizar en
sus fines las “4-Aes” que propone Katerine Tomasevski (2003): accesibilidad,
asequibilidad, adaptabilidad y aceptabilidad.

Accesibilidad: Que las personas privadas de su libertad ambulatoria pue-
dan ingresar, permanecer y egresar del sistema educativo sin restricciones
de ningun tipo.

Asequibilidad: Que la ensefianza sea gratuita financiada por el Estado en
compania con infraestructuras adecuadas para la educacidn universitaria.
A esto se le suma la participacion de docentes especializados en educacion
en contextos de encierro.

Adaptabilidad: Promover una educacion contextuada para sujetos peda-
gogicos especificos (detenidos) en ambitos particulares (carceles).

Aceptabilidad: Que los procesos de ensefianza-aprendizaje sean de cali-
dad respetando los derechos humanos.

En consonancia con lo anterior, la EDH -siguiendo los planteos de Fran-
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cisco Scarf6 (2002)- tiene que posibilitar en las personas privadas de su li-
bertad ambulatoria alcanzar los siguientes objetivos:

« Comprender sus derechos y respectivas responsabilidades

 Respetar y proteger los derechos humanos de otras personas

+ Entender la interaccion entre derechos humanos, estado de derecho y sis-
tema democratico de gobierno

« Ejercitar en su interaccidon diaria valores, actitudes y conductas conse-
cuentes con los derechos humanos

Teniendo presente que el derecho a la educacion en carceles esta garanti-
zado por las Normativas Internacionales de las Naciones Unidas (NN. UU.)y
la Organizacion de los Estados Americanos (OEA), se sostiene que la forma-
cién educativa de los detenidos (sujetos de la accidon educativa) contribuye a
su inclusion en el tejido social por medio de la trasformacion integral de la
persona. Por lo tanto, la educacién como derecho humano en los contextos
de encierro debe tener como fin contribuir a que el detenido construya un
lazo sostenido con la palabra y la cultura para forjarse en su autoconciencia
como sujeto de derechos.

Entre estos dos imaginarios se desenvuelve la educacidon en contextos de
encierro ya que la escuela es una institucion ubicada dentro de otra institu-
cion. En este punto, quiero dejar en claro que la escuela no queda subsumida
a lalogica de la carcel ni tampoco puede invertirla, sino que hay que pensar
ese “entre” (interseccion) como un espacio de posibilidad de lo nuevo ante la
l6gica absorbente y totalizante de la carcel. Este espacio, es al decir de Alcira
Daroqui (2000), la “grieta” que abre hacialugares educativos donde se ex-
perimente sentimientos de libertad. En este sentido, es buenopreguntarse
sobre este doble condicionamiento (movimiento)de la escuela y la carcel y
también sobre sus posibles puntos de encuentro y/o desencuentro:; Qué im-
pacta de la carcel en la escuelay qué de la escuela impacta en la carcel? ; Qué
puntos en comun tienen la escuela y la carcel? ; Acaso la escuela como ins-
titucion disciplinadora no nacié en la modernidad bajo la légica de la reso-
cializacién?
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Conclusiones de la investigacion

En consonancia con lo expuesto,la investigacion arrojé como resultados
que los imaginarios sociales de los estudiantes sobre la escuela secundaria
de jévenes y adultos en contextos de encierrose forjan en la idea de la educa-
cién como practica indispensable para la vida en sociedad.En este sentido,
los imaginarios sociales se constituyen en torno a dos concepciones de es-
cuela:

1) La escuela como institucion simbdlica que genera en los estudiantes
sentidos de pertenencia, identidad y reconocimiento. A partir de lasafirma-
ciones de dos estudiantes “En la escuela yo me siento un estudiante no un
preso”’; “La escuela es escuela, es el momento en que uno no esta preso en el
hecho de estar en un aula’(Extraido de entrevistas)podemos apreciar que la
escuela como institucion imaginaria hace que el detenido deje de ser deteni-
do para adquirir la categoria de estudiante. Esto lleva a que el sujeto consi-
dere ala escuela como el lugar simbolico de la no-carcel, el espacio donde no
se vive el encierro de todos los dias. Asi la institucion escolar se constituye
imaginariamentecomo “lo otro” del sistema penitenciario.

En palabras de otro estudiante queda evidenciado:

Pero no, yo es como me alejo, me olvido de lo que es una reja, de lo que es
todo lo que se pueda relacionar con la tumba, con lo que vivis adentro de
un pabelldn, es mantenerse ajeno a eso o sea no es nada relacionado con la
carcel. Yo no podria relacionar el colegio con un pabelldn... o sea no es nada,
es todo diferente. (Extraido de una entrevista)

Por lo analizado, los estudiantes sienten a la escuela como un es-
pacio propio “materializado” donde se comparte un lugar alegre, tranquilo,
bueno, comunicativo y solidario que invierte la l6gica absorbente del siste-
ma penitenciario. Siguiendo los planteos de Goffman (2001) la carcel como
“institucidn total” absorbe la identidad del penitenciario al homogeneizar
sus vinculos humanos por medio de los dispositivos de control social. Ante
tal situacion, la escuela para los detenidos es el lugar donde adquieren la ca-
tegoria de “estudiantes” (una identidad personal). Asi lo deja en claro un es-
tudiante: “Son todos profesores normales, no se paran a decir son internos,
te tratan como si serias un alumno de una escuela de afuera ;me entendés?
sos tratado igual que una persona” (extraido de una entrevista).
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2) La escuela como institucion simbdlica que liga el mundo extramuros
con el mundo intramuros a partir de experiencias como la participacion de
estudiantes detenidos en la XXVII Feria de Ciencias, Arte, Tecnologia y So-
ciedad. Elhecho de participar (y ganar) en una actividad institucional fuera
de la carcel, habilito en los estudiantes imaginarios de la escuela como lugar
posible para unir el “afuera” (mundo extramuros) con el “adentro” (mundo
intramuros) en la medida que se hizo de publico conocimiento el trabajo de
los estudiantes en situacion de encierro.

Un estudiante lo deja muy claro:

Yo les decia no importa si no ganamos, nosotros con venir aca ya gana-
mos. Ganamos, le estamos demostrando a la ciudad que adentro de la es-
cuela se puede, se sale, se sale con una carrera, se cambia la persona. (...) vos
sabes que aca dentro se puede, se estudia, se trabaja, la gente cambia, sale
cambiada. (extraido de una entrevista)

La experiencia de la Feria de Ciencia para los estudiantes tiene
el significado de dar a conocer publicamente la realidad concreta en la que
viven los estudiantes en contextos de encierro. La intencion es directa, des-
montar con hechos los prejuicios sociales sobre las personas privadas de su
libertad ambulatoria.

Estas palabras de un estudiante lo confirman:

La gente no entiende piensa que somos animales de la sociedad, hay gente
aca dentro que no son animales. Piensan que sos igual que ellos, que tenés
las mismas oportunidades que ellos. Piensan que uno entro aca y no hay
manera de salir bien, que salen peor, pero no es asi. La gente que viene aca
se supera para salir mejor, muchos estan estudiando una carrera, no es que
salen sin hacer nada, salen con un oficio de aca, hay carpinteria, herreria,
zapateria, tenés para hacer colchones. Vos salis de aca sabiendo algo. (ex-
traido de una entrevista)

Como conclusién, podemos afirmar que la escuela entra en el
imaginario social como espacio de lo posible donde se entrecruzan diversas
disposiciones sobre el querer y el saber que disputan con las situaciones de
enajenamiento/desmembramiento social vividas en la institucion total car-
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celaria. Pensar dialécticamente la cuestion del poder instituyente que tienen
el establecimiento educativo y el establecimiento penitenciario por sobre el
estudiante en contexto de encierro abre a la materialidad de las significacio-
nes donde los actores sociales se vuelven ellos mismos “instituciones”. La
escuela da cuenta y es ella misma los imaginarios sociales que los estudian-
tes (y demas actores) le atribuyen en sus practicas educativas cotidianas. Por
tanto, los imaginarios sociales construidos sobre la escuela secundaria de
jovenes y adultos en contextos de encierro dan cuenta de una institucion
educativa que permite que los detenidos se nombren como estudiantesy que
alavez se sientan por primera vez participes de una sociedad.
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Introduccion

El trabajo de investigacion se centra en desarrollar la linea de investiga-
cion en torno a las particularidades que posee la educacion de sujetos priva-
dos de la libertad.

Dicha linea se viene desarrollando en la UNPA-UARG en los proyectos di-
rigidos por la Dra. Marta Reinoso como ser el PI 29 A/ 322 realizado entre
los afios 2015/2017, en lo referido a instituciones educativas, sujetos y prac-
ticas, donde un sub grupo desarrollo una linea especifica de analisis en re-
lacidn a la educacion en contextos de encierro. En dicho proyecto se analizé
las continuidades y rupturas pedagogicas en la que se insertan los alumnos
de esta modalidad. Atendiendo a la transversalidad de instituciones que se
producen en dichos establecimientos. El desarrollo de las subjetividades de
los actores involucrados entre otras.

Este nuevo proyecto (PI 29 A 413) "Procesos de integracion educativa en
la Patagonia Austral. Politicas y practicas en debate”, nos centraremos en
indagar la construccion de subjetividades, las politicas publicas, y los lazos
sociales que atraviesan el proceso de socializacidn e institucionalizacion de
aquellas personas que reciben educacidn en instituciones carcelarias.

Desarrollo y lineas de investigacion
Lamodalidad educacién en Contextos de Encierro es una modalidad espe-

cifica dentro del sistema educativo. Tiene por objetivo brindarles a aquellas
personas privadas de su libertad el acceso a todos los niveles del sistema
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educativo. La ley Nacional de Educacion N 26206 en su cap. XII , art 55 a 59,
hace referencia a el derecho que poseen todas las personas privadas de su
libertad, mas alla de las circunstancias, por las cuales se encuentran en di-
cha situacion, ya sea en caracter parcial, total, ambulatorio o albergados, en
cualquier establecimiento carcelario. Corresponde al Ministerio de Justicia
y Derechos Humanos y sus equivalentes provinciales y de ciudad Auténo-
ma, asi como a los organismos responsables de las instituciones en que se
encuen-tran nifios/as y adolescentes privados de libertad, adoptar las dis-
posiciones necesarias para el cum-plimiento de lo establecido en ese capi-
tulo.

Antes de la sancion de dicha ley en los casos de carceles de mayores el
brindar educacion formal, le correspondia al servicio penitenciario. Hoy la
ley expresamente prohibe esto.

En los establecimientos carcelarios la educacion posee particularidades,
las cuales son el objetivo central de las investigaciones que como grupo ve-
nimos realizando.

Dichas particularidades tienen que ver con la tensidn existente entre dos
instituciones que conviven en los establecimientos carcelarios. La institu-
cién educacion y la institucidn disciplinar carcelaria. Como ocurre en el
campo de las organizaciones, por el hecho de que las mismas expresan for-
mas especificas de regulacion del orden institucional, ellas se encuentran
atravesadas por una multiplicidad de instituciones (Baremblit, 1992; Garay,
2000; Fernandez, 1994). Estas interacciones pueden darse en complemen-
tariedad, superposicion, complicidad, o tensidn, desplazando una institu-
cion a otra. Es asi porque las instituciones y las organizaciones que las ma-
terializan obedecen a logicas diferentes. Es en este sentido que, con relacidon
al objeto de estudio, podemos decir que la interaccion entre la institucion
educativayla institucion carcelaria constituyen un caso particular de trans-
versalidad, el cual desde nuestro punto de vista se configura sobre la base de
una tension constitutiva (Fernandez, 1994; 1996; Ulloa, 1962) entre la logica
de la institucion carcelaria; disciplinadora, controladora, homogeneizante,
y la de la institucion educativa; autonoma, critica, etc. Esta tensidn tendra
efectos en lo constitutivo en el plano educativo y en lo vincular.

Una de las lineas a indagar en dilucidar qué tipo de pedagogia se desarro-
11a en estos contextos. Concibiendo que toda pedagogia implica transmisidon
(Frigerio, 1990; Sacristan, 1994; et al), explicita o implicita, mas alla de que
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exista congruencia entre lo escrito (Proyecto institucional, PEI)y la practica
concreta.

El anadlisis de la transmision pedagdgica para personas privadas de la li-
bertad esta atravesado por muchas variables que inciden ella.

;Cémo se debe llevar a cabo la practica en estos contextos?

;Qué acciones pedagogicas son las mas adecuadas para favorecer el desa-
rrollo integral de estas personas que se encuentran en esta situaciéon?

;Cudl es el rol que debe asumir el docente que trabaja frente a estos grupos
aulicos?

Estos son algunos de los interrogantes a los que buscamos dar respues-
ta. Para ello deben considerarse algunas caracteristicas que comparten las
personas que se encuentran privadas de su libertad: 1a mayoria proviene de
contextos vulnerables, con malas condiciones socioecondmicas que los han
conducido al fracaso de sus trayectorias escolares. Generalmente tienen una
autoestima baja, por lo que son muy susceptibles y provienen de familias
disfuncionales. A esta condicion se le suma la brecha que se ha erigido desde
la institucidn carcelaria entre el interno”y el mundo exterior.

En cuanto al contexto en el que se desarrollan las practicas, tiene una fuer-
te carga simbdlica el hecho que, de la educacidn, indirectamente siga estan-
do “controlada” por el Servicio Penitenciario Federal o policia (para que un
docente llegue hasta su alumno ambos deben pasar por estrictos controles
de vigilancia impartidos por el S P F o por la policia), a pesar de que quienes
presten los servicios educativos sean externos. El acento se pone siempre
sobre lo disciplinarioy las cuestiones referidas a la seguridad, porque la per-
sona privada de la libertad que recibe educacion es “alumno’, pero no deja
de ser “preso”, con todas las connotaciones que trae aparejada su condicion.

Por otro lado, queda en juego el deseo de los alumnos de aprender, cuan-
do a veces se ven obligados a asistir a clases, obligados en el sentido que su
concepto depende de participar en estas actividades y a veces lo hacen solo
para mejorar ese aspecto y lograr otro tipo de beneficios dentro del sistema
penitenciario. Cuando no hay deseo por aprender se es muy dificil la tarea
de ensenar. En este caso el docente debe apuntar a despertar ese deseo para
propiciar aprendizajes significativos.

;La escuela como institucidon puede contribuir a reconstruir el lazo social,
de aquellas personas privadas de su libertad?
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El sujeto, lejos de ser soberano, no esta solo en el mundo y, por lo tanto,
aparece condicionado por una serie de factores: su posicidn social, familiar,
su historia particular, su ideologia. Este sujeto esta determinado por estasy
otras dinamicas, ser libre es la posibilidad de darse cuenta del espacio que
ocupa y no es consciente. (Dussel y Carusso, 1995, p.37)

El derecho a la educacién comun requiere de una atencion espe-
cial para reconciliar al sujeto con el deseo del conocimiento y el proceso de
aprender. Sera necesaria entonces una educacion que, junto con los conte-
nidos establecidos, ofrezca otros elementos a los alumnos en situaciéon de
privacion de la libertad: la posibilidad de anadlisis de la realidad, el apren-
dizaje social de la convivencia, el desarrollo de valores democraticos. Esto,
sin la pretension de anular las distintas representaciones del mundo que
cada alumno posee. En sintesis, ha de tenderse a fortalecer la subjetividad
de nuestros alumnos frente al deterioro que produce el encierro, y a favore-
cer la autoconstruccion de un proyecto personal.

Segun Jesus Valverde Molina (2002) los requisitos que debe poseer un do-
cente que trabaje en la carcel son:
« Decidir, elegir y disenar una intervencion escolar atractiva.
« En lo posible, no generar experiencias de fracaso (seguramente ya vividas
en el pasado).
« Mantener con madurez la distancia necesaria de los problemas que pue-
dan afectarlo directamente en el ambito de trabajo.
« Trabajar desde el encuentro, buscando equilibrar la relacion asimétrica,
comprometiéndose con la persona.
« Desarrollar resistencia a la frustracion personal. Con la resignacion, per-
deria su capacidad de educar.
- Utilizar la creatividad para equilibrar la pobreza existente en el espacio de
trabajo, y convertirlo en un ambito de educacion.
- Ejercitar la propia plasticidad psicoldgica para interpretar al otro desde su
historia de vida y no desde la propia.
« Poder intervenir con habilidad en los distintos ambitos que generan pro-
blemas en la institucidn.
- Saber escuchar, y facilitar para ello espacios y tiempos educativos.
« Desarrollar las practicas asociativas, en una forma de colegialidad docente
no corporativa.
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« Dar lugar permanente a la reflexion sobre las propias practicas y al inter-
cambio de experiencias.

+ Reflexionar sobre la tension entre la especificidad de la institucion edu-
cativa y las demandas provenientes de otros dmbitos que puedan afectarla,
para saber qué respuestas dar en cada caso.

Ahora bien, la pregunta que nos hacemos es: jLos postulados aqui verti-
dos por Molina se dan en la practica? ;Cuadl es el pensar, sentir del docente
de los contextos de encierro? ;Estan dadas las condiciones objetivas y sub-
jetivas para que estas caracteristicas existan? ;jEI docente esta capacitado
para llevar adelante tal magndnima tarea?

Otra linea de investigacidn es analizar como fueron los procesos de insti-
tucionalizacion de los sujetos privados de la libertad y si tales experiencias
contribuyeron o no a ser lo que en su actualidad son “sujetos privados de la
libertad”. Para ello nos serviremos de los aportes de Ulloa Fernando entre
otros, para analizar tal tematica.

Dicho autor al referirse al término crueldad sostiene que es el fracaso de
la ternura y vivir sin ternura es vivir en el desamparo total. Donde quedaria
sumergida la victima. En términos psicolégico-clinico, Ulloa la denomina la
encerrona tragica. Una situacion de dos lugares, sin tercero de apelacion, sin
ley, donde la victima, para dejar de sufrir o no morir, depende de alguien a
quien rechaza totalmente y por quien es totalmente rechazado.

Por otra parte, el desarrollo de la crueldad tiene como antecedente, en la
constitucion inicial del sujeto, la falencia de la ternura como primer anida-
miento, como primer amparo que recibe el recién nacido. Obviamente no es
éste el unico origen del futuro despliegue de la crueldad, ya que seran ne-
cesarios dispositivos socioculturales posteriores que, o bien no reparen ese
origen fallido de la subjetividad, o lo acrecienten.

En el pasaje de “lo cruel” a “la crueldad”; 1a crueldad, es la implementacion
de la condicion agresivay odiosa del hombre, es un hecho cultural y requiere
una politica que la ambiente. Dentro de esa politica, ilustrada entre noso-
tros por los objetivos socioecondmicos de marginacion que implemento el
terrorismo de Estado, o por las politicas actuales de ajustes, se organiza ese
dispositivo que da entorno directo a la mayor crueldad. Un dispositivo que
configura la encerrona tragica donde, no habiendo tercero de apelacion, no
hay ninguna salida inmediata para la victima.
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Este proceso posiblemente se configure en aquellas personas privadas de
su libertad, por el mismo hecho de su privacidn o por los acontecimientos
que los llevaron a ello. Esta serd una de las lineas a investigar.

En relacion con los suministros de la ternura son tres: el abrigo, para los
rigores de la intemperie; el alimento, para los del hambre; y el buen trato,
el trato segun arte. Un trato que serd bueno en tanto donacion simbdlica de
la madre que concurre, no solamente a la invalidez material del nifio, sino
también a su invalidez simbolica. Precisamente con la experiencia de grati-
ficacidn se ird instituyendo este buen trato, este trato segun arte, basamento
del sujeto comunicacional. En las primeras aproximaciones al campo, la re-
lacion entre el docente, sobre todo si es mujer, y los alumnos, posee ciertas
caracteristicas a ser analizadas bajo la dptica que plantea Ulloa.

En cuanto a las personas privadas de la libertad, la sociedad entenderia
que poseen un comportamiento tan impune que podria promover la sed de
venganza, la pretension de que el tormento sea la via para que el criminal re-
conozca sus crimenes; algo asi como montar una inquisicion maligna fren-
te al maligno, curarlo con su propia medicina. Sera sdlo el enjuiciamiento
justo, con todos los recaudos de defensa en juicio, el que logre desmontar el
idolo fetichista y su mentira que pretende afirmar que es lo que no es, o que
no es lo que es.

El fetichismo es pura renegacion, con sus amputaciones de la conciencia
que ademas de negar, niega que niega. Mientras que la utopia, definida en
términos modernos, constituye otra doble vuelta de negacion frente a la re-
negacion: la de negarse a aceptar todo aquello que niega la causa del accio-
nar de la cruel impunidad. Se configura asi una utopia con tdpica no conje-
tural, sino ahora, en el presente. Esta es la unica justicia posible frente a los
sefiores de la crueldad.
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Los profesores/as tenemos el deber moral de hacer comprender a nuestro alumnado cuales son los caminos
que con mayor acierto conducen a un planeta mas justo y menos violento y qué cambios son necesarios para
lograrlo. La educacion debe estar inspirada por grandes cargas de optimismo y huir de la imposicion de
estereotipos, de ideas preconcebidas orientadas a la acomodacion y aceptacion de la realidad. Esto exige al
profesorado no so6lo su formacion permanente

sino sobre todo una profunda reflexion de la practica educativa.

(José Tuvilla Rayo)

Introduccion

En nuestro pais, existe consenso en relacion a definir el periodo 2003-2015
como un periodo en que se aprobaron un conjunto de leyes que ampliaron
derechos a la poblaciéon, como por ejemplo Ley de Educacion Nacional, Ley
de Matrimonio Igualitario, la de Asignacion Universal por Hijo y la Ley de
Identidad de Género, entre otras. También existe consenso en definir que
este periodo contd con una politica muy definida en relacién con la san-
grienta dictadura militar iniciada en 1976 y culminada en 1983. En ese sen-
tido, se llevaron adelante varias medidas emblematicas, entre ellas la anu-
lacion de las “leyes de perddn”, que permitid la reapertura de juicios contra
militares acusados de genocidio y violacién de los Derechos Humanos. El
enjuiciamiento de algunos de los maximos responsables del Terrorismo de
Estado (entre ellos Jorge Rafael Videla, que terminé sus dias en la carcel), la
transformacion de los centros clandestinos de detencion en espacios de me-
moriay de DD. HH. como la Escuela de Mecanica de la Armada (Ex ESMA),
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el fuerte apoyo a Abuelas y Madres de Plaza son algunos de los ejemplos
mas destacables en este sentido.

Asimismo es conocida la tarea llevada a cabo por la Comision provincial
por la Memoria (CPM), tanto en las escuelas como en los encuentros que tie-
nen lugar en el complejo turistico de Chapadmalal. En él se realizan mesas
de debate y talleres para profundizar la reflexion en torno a las diferentes
experiencias y se fortalecen estrategias de trabajo de manera articulada en
relacidn al tema de la Memoria, Verdad y Justicia.

Por otra parte, la Ley de Educacion Nacional (Ley 26206) aprobada en el
afio 2006, presenta una fuerte impronta en relacion con el respeto, desarro-
llo y promocién de los Derechos Humanos. Por ejemplo el articulo 2 sefiala
la educacidén como un bien publico y un derecho personal y social, el articulo
3 habla de “.. la educacién como politica de Estado y dentro de sus priori-
dades establece (...) el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los
derechos humanos(...)".

En el apartado referido a los objetivos menciona “Brindar una formacion
ciudadana comprometida (...) con el respeto de los DD. HH.”, asimismo tiene
en cuenta el pleno desarrollo de las personas con discapacidad, como asi
también menciona la importancia de la educacion intercultural respetando
los derechos de los pueblos indigenas

En otro articulo sefiala la importancia de fortalecer la construccion de la
ciudadania responsable a través de la centralidad de la lectura y escritura, y
en otro indica la importancia de “Promover en todos los niveles educativos
y modalidades la comprension del concepto de eliminacion de todas las for-
mas de discriminacién.”

En este marco la Direccion de Educacion Superior de la Provincia de Bue-
nos Aires, respondiendo, ademas, a los lineamientos del Instituto Nacional
de Formacion Docente (INFOD), comienza un proceso de modificacion del
Disefio Curricular de la Formacion Docente Inicial del Profesorado de Pri-
maria que se implementa en el ano 2008 en todos los institutos de la pro-
vincia.

Desarrollo

Teniendo en cuenta el contexto presentado, surgen algunos interrogan-
tes, como por ejemplo, ; Los futuros docentes estan preparados para educar
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eny para los Derechos Humanos (DD. HH. en adelante)? ;Los estudiantes
saben qué son los derechos?, ;Conocen la legislacion tanto nacional como
internacional? ; Estan al tanto de los cambios producidos en la sociedad que
implican un ampliacion de derechos para la sociedad en general, como por
ejemplo el derecho a la memoria, la verdad y la justicia; a la comunicacion,
la informacidn, el conocimiento, derecho a la identidad de género, entre
otros? ;Conocen la historia que se recorridé para lograr esta ampliacion de
derechos? ;Estan en condiciones de relacionar ciudadania y DD. HH.?

Se parte de la conviccidon que para que los futuros docentes puedan traba-
jar desde este enfoque es necesario que se formen en él, por eso este trabajo
se centra en buscar presencias y ausencias referidas al enfoque de forma-
cion en y para los DD. HH. en el Disefio Curricular vigente de Formacion
Docente (FD en adelante) para el Nivel Primario de la Provincia de Buenos
Aires, elaborado en el aflo 2008 en el marco de la Ley de Educacién Nacional.

Es importante destacar, en primer lugar, un importante avance en la pro-
puesta de FD que propone este Disenio. Muchos espacios denotan una ver-
dadera preocupacion por formar un docente comprometido con su realidad,
un trabajador de la cultura con conocimiento del contexto en el que desarro-
llard su trabajo.

Esta perspectiva no excluye la posibilidad de realizar un analisis acerca de
este Diseno, sefialando presencias y ausencias referidas a esta tematica.En
este caso particular se analiza desde la mirada de la formacidn docente eny
para los DD. HH.

Teniendo en cuenta este documento se puede decir que desde una mira-
da global se encuentra que la consideracidn a los DD.HH. estd presente en
los nuevos Disefios. Desde sus fundamentos, por ejemplo, define a los estu-
diantes de este nivel como sujetos de derechos: “el joven docente en forma-
cion no es mirado, en este Diseno Curricular, desde sus incompletudes, sino
desde sus potencialidades. Se lo concibe como activo, en pleno desarrollo y
sujeto de derecho *

Sinos abocamos a los contenidos seleccionados que conforman los distin-
tos espacios curriculares, podemos encontrar algunos puntos especificos.

Por ejemplo en el espacio curricular, Politicas, legislacion y administra-
cion del trabajo escolar correspondiente al de Campo de la Fundamenta-
cidn, aparece el siguiente contenido:Legislacion referida al nifio/a y la fa-
milia, Los nifios/as como sujetos de derecho, Los derechos de los nifios/as.
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En el Campo de los Saberes a Ensenar se encuentra el espacioDidactica de
las Ciencias Sociales, dentro de los Conceptos y problemas que define para
el area menciona; “Conocimiento sociocultural, politico y econdmico. Ac-
tores sociales. Familia y grupos sociales. Redes sociales: comportamientos,
creencias y costumbres. Democracia: Igualdad, Libertad, Justicia. Participa-
cion politica y social. Partidos politicos. La Constitucién como norma fun-
damental. Derechos Humanos. Derechos de los nifios/as y de los adolescen-
tes. Estado y ciudadania. Movimientos sociales. Problematicas de género.

Desde una mirada mas amplia se puede mencionar que en la perspecti-
va Campo de la Practica I, organizada para formar parte del proceso for-
mativo, se han seleccionados contenidos referidos tanto a la educacion no
formal como a la educacion popular, modalidades que de alguna manera se
basan en el desarrollo y promocion de los DD. HH.

Mas alla de estas presencias cabe sefialar que el enfoque especifico de en-
sefianza en 'y desde los DDHH no aparece en forma explicita, como tampoco
se menciona esta concepcion en los horizontes formativos del Disefio Cu-
rricular elaborado.

Desde la perspectiva del presente trabajo se plantea que si se busca que
las practicas pedagdgicas que lleven a cabo los futuros docentes doten a los
ninos, nifias y jévenes de los conocimientos, las habilidades y las actitudes
necesarias para el ejercicio yla defensa de sus derechos, se necesita incorpo-
rar un espacio curricular especifico dentro del disefio de la FD que los forme
en el conocimiento, promocion y defensa de los DD. HH. como asi también
incorporar dicho enfoque en otros espacios.

Cuando hablamos de esta formacidn se abren diversas dimensiones, por-
que no hablamos solo de un abordaje conceptual, sino también pedagdgico-
didactico, institucional y laboral.

;Por qué se propone que deberia existir un espacio especifico para esta
formacion?

Por un lado, numerosas experiencias relatadas por profesores de practica
que han acompanado a sus practicantes cuando tuvieron que elaborar una
clase con esta tematica, senalan que han observado propuestasdidacticas
organizadas desde una mirada simplificada, lineal sin enmarcar estos con-
tenidos en su proceso historico; presentandolo como un listado de derechos
que se “deberian cumplir”. En dichas propuestas se observa lo que Isabeli-
no Siede denomina “la tentacidn de simplicidad e ingenuidad”, dado que en
ellas se dulcifican los relatos o se proponen soluciones simples.
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Asimismo tanto en el desarrollo de las clases como durante su planifica-
cion los practicantes denotan desconocimiento del tema, de conceptos juri-
dicos, de cuestiones relacionadas con el derecho, lo normativo, la perspec-
tiva universal, etc. En estas experiencias se hace presente lo que el mismo
autor denomina “licuacion eidética”, o sea que los derechos humanos se
presenten como categoria abstracta, sustentada en tradiciones metafisicas
y divorciada de los procesos histodricos, los debates ideoldgicos y los marcos
culturales.

Desde este lugar se evidencia la necesidad de ubicar los contenidos relacio-
nados con los DD. HH. en un espacio especifico para lograr que los futuros
alumnos estén en condiciones de pensar sus clases desde marcos tedricos,
conceptualizaciones y saberes.

Se puede mencionar, por ejemplo, la necesidad de formarse en el conoci-
miento de contenidos especificos organizandolo como senala Siede desde
sus componentes socio-historico, juridicos, ético, politico. Si se abre cada
uno de ellos se observa que aparece un gran numero de contenidos a traba-
jar, necesarios para una formacidn en y para los DD. HH.

Ahora, si se tiene en cuenta que en la formacion docente, no basta con un
abordaje conceptual de estos contenidos, aparece como necesario un ana-
lisis de cuestiones pedagogico-didacticas. Desde este lugar, es importan-
te abrir un espacio para que los futuros docentes se aproximen a los pro-
blemas que acarrea la enseflanza de estos contenidos; tomen contacto con
propuestas elaboradas y con experiencias desarrolladas; analicen el Disefio
Curricular del Nivel en el que trabajaran para conocer como aparecen en €l
estos contenidos; discutan cuadl es el mejor abordaje del tema en funcién de
la edad, la experiencia, los conocimientos de sus futuros alumnos; tengan
la posibilidad de analizar criticamente las propuestas editoriales sobre el
tema, tomen contacto con metodologias de la problematizacidn o estudios
de casos; y principalmente tengan claridad del lugar que ocupa esta forma-
cion en la construccion de ciudadania y que se pregunten el por quéy el para
qué de la ensenianza eny para los DD. HH.

Otro argumento fundamental de por qué es necesario un espacio especi-
fico, tiene que ver con la historia propia de nuestro pais y su relacidén con
DD. HH. Todas las escuelas necesitan docentes que puedan hacerse cargo de
la ensenanza de lo que significa el Terrorismo de Estado. Retomando lo an-
terior, no solo desde lo conceptual sino también desde lo pedagdgico: como
trabajar con los alumnos de distintas edades sin caer en simplificaciones o
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ingenuidades como se senald anteriormente.

Si se tiene en cuenta el planteo de Theodor W. Adorno en su conferencia
“La educacion después de Auschwitz” donde comienza diciendo “La exigen-
cia de que Auschwitz no se repita es la primera de todas en la educacion”, no
cabe duda de la importancia y necesidad de formar a los futuros docentes
con verdadera profundidad y de